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1 Einleitung

1.1 Gesetzliche Grundlagen

Fordern und Fordern sind zentrale Aufgaben der Bildungs- und Erziehungseinrichtung Grund-
schule. Aus dem neuen Schulgesetz, der neuen AO-GS und den neuesten Vorgaben durch Richt-
linien und Lehrplanen leitet sich der Rechtsanspruch auf ein alters- und entwicklungsgerechtes
Bildungsangebot fiir jedes Kind in unserem Schulsystem ab. Jeder Unterricht, jede Schulstufe
und jede Schule hat den Auftrag allen Kindern unabhangig von ihrer Herkunft zu erméglichen,
die in ihnen angelegten Chancen und Begabungen optimal nutzen und entfalten zu kénnen. Die
individuelle Férderung aller Schilerinnen und Schiiler ist die zentrale Leitidee des modernen
Schulsystems in NRW.

Diese zentrale Forderung erweitert stark die friihere Reduzierung des Forderbegriffs auf den
Forderunterricht. Alle Aktivitdten an einer Schule miissen demnach angeschaut, geprift, Gber-
dacht werden. Neue MaRBnahmen werden hinzukommen miissen, Bewahrtes wird beibehalten
und Reformbeddrftiges verandert.

Alles flieBt in ein Forderkonzept ein.

1.2 Das Forderkonzept der Anne-Frank-Schule

Mit dem vorliegenden Forderkonzept stellen wir uns an der Anne-Frank-Schule dieser Aufga-
be. In unserem Forderkonzept beschreibt das Lehrerkollegium den , Forder-Ist-Zustand” an un-
serer Schule und entwirft einen Ausblick, wie die zukiinftige Férderung aussehen soll.

Alle unterrichtlichen und aulRerunterrichtlichen MaRnahmen, Aktivitditen und Projekte an der
Anne Frank-Schule, die zu einer sinnvollen Forderung beitragen, werden in unserem Gesamt-
konzept beschrieben, mit dem Ziel, alles in ein auf die Kinder abgestimmtes Konzept miinden zu
lassen.

Ill

Dieses Forderkonzept ist auch als ein ,ldeenpool” zu verstehen, aus dem sich jeder bedienen
kann. Alles, was sich bewahrt hat, wird hier vorgestellt. Das kénnen auch einzelne MaBnahmen
sein, die einzelne Kolleginnen erprobt oder auch nur angedacht haben. Wir wollen uns nicht
schon mit diesem Schriftstlick in allen Teilen festlegen, sondern vieles ist an unserer Schule im
Fluss und das ist gut so ... Wir haben festgestellt, dass das Sprechen und der Austausch im Team
Uber Forderung mehr Wirkung auf den Unterricht - und damit fiir die Kinder - hat, als verbindli-
che Festlegungen, die auch manchmal zu friih die Kreativitat einschranken kénnen.

Deshalb gilt flir unsere Zusammenarbeit im Kollegiumsteam:
»Wir sprechen miteinander liber die beste Férderung der Kinder!“

An dieser Stelle wollen wir aber deutlich machen, dass dieses Konzept auch fiir uns ein Positi-
onspapier ist. Die Einstellungen, die mit diesem Papier verbunden ist, sind entscheidend:

Wir finden es wichtig, dass die Heterogenitat der Kinder als Chance gesehen und die Vielfalt der
Begabungen als Herausforderungen verstanden wird. Wir beobachten in unserer schulischen
Praxis, dass Kinder unterschiedlich lernen, dass sie unterschiedlich viel lernen, tun und erledi-
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gen kénnen, dass sie das, was sie in der Schule tun, sehr verschieden erleben und verarbeiten,
dass sie gleiche Ziele zu verschiedenen Zeitpunkten erreichen, dass sie unterschiedliche Lern-
wege oder Losungswege finden oder nutzen kénnen.

Angesicht der hohen Heterogenitat einer Klasse in einer Grundschule kann der Anspruch eines
jeden Kindes auf Férderung seiner Anlagen, Begabungen und Neigungen nur eingeldst werden,
wenn nicht der Grundsatz lautet: ,Allen das Gleiche”, sondern

,» Jedem das, was er braucht”.

Dartber hinaus sollte der Ausgangspunkt der individuellen Forderung die Starken des Kindes
sein. Die Starken missen erkannt und genutzt werden, um die Defizite besser aufarbeiten zu
kénnen, denn nur mit Mut und Selbstvertrauen, lassen sich Schwierigkeiten besser angehen.
Wir sind der Meinung, dass das Kind aktiv an der Planung der Forderung beteiligt sein soll und
lernen sollte, Selbstverantwortung zu tibernehmen.

Durch die Vorgaben in Form der bundeseinheitlichen Vergleichsarbeiten in den dritten Schul-
jahren oder die Kompetenzerwartungen in den Richtlinien und Lehrpldanen am Ende der Klasse
4 wird der berechtigte Anspruch, Kinder in einem bestimmten Zeitfenster zu bestimmten Zielen
zu flihren, sehr deutlich gemacht. Die Umsetzung dieses Anspruches unternehmen wir mit der
Entwicklung dieses Forderkonzeptes und einer anspruchsvollen Unterrichtskultur. Dabei ma-
chen wir im Unterricht Angebote und locken und laden nach besten Kraften und hoher Fach-
kompetenz die Kinder zum Lernen ein, auch bei Schwierigkeiten. Trotz dieser Bemuihungen
kénnen wir den Kindern das Lernen nicht abnehmen, denn hier beginnt auch die Selbstverant-
wortung der Kinder und Verantwortung der Eltern zur Unterstltzung der Kinder. Das Wecken
der Verantwortungsbereitschaft fiir das eigene Lernen bei jedem Kind ist schon Forderung und
Forderung!

,Jeder muss lernen, dass er fiir sein Lernen selbst verantwortlich ist”

Damit eine Forderung gelingt und das eigentliche Ziel nicht verloren geht, braucht es klare,
transparente Richtungsvorgaben, die wir in den neuen Lehrplanen sehen. Weiterhin bleiben
unsere Anspriche, dass eine Forderung bei den Kindern ansetzen muss, alle Méglichkeiten des
Kindes genutzt werden missen und die Zukunftschancen fir jedes Kind so lang wie moglich
offen gehalten werden. Dabei missen Kinder eingebunden werden, jedes auf die Weise, die es
versteht und annehmen kann. Wenn Kind lernen, sich selbst motivierende Ziele setzen zu kdn-
nen, dann wird auch die Kraft entstehen, die aus einer klaren selbstgewahlten Zielsetzung ent-
stehen kann. Das konnen sehr kurzfristige oder scheinbar einfache Ziele sein, die sich durch
viele kleine machbare Schritte erreichen lassen. Aber auch die Anforderung durch besonders
schwierige Aufgaben, wenn am Beginn der Arbeit das Ergebnis noch nicht abzusehen ist, moti-
viert auf eine andere Art und Weise. Auch das kann ein individuelles Ziel sein, sich solchen Auf-
gaben zu stellen.

An dieser Stelle ist keine vollstandige freie Wahl der Ziele gemeint, die gibt es in Schule nicht.
Der schulische Auftrag setzt Grenzen bei der Zielsetzung, aber die mdgliche Wabhlfreiheit in
Schule wirklich zu nutzen, macht hier besonders Sinn, weil sich die Motivation und Eigenaktivi-
tat bei Kindern um ein Vielfaches erhoht, als wenn die Lehrperson immer den Stoff vorgibt und
in kleine Schritte fiir das Kind einteilt, ohne es zu fragen oder einzubeziehen.

»Individuelle gewdhlte Ziele — in klaren Grenzen — bewegen.”
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Fordern heiRt vor allem auch, Kinder zu starken, ihnen Mut zu machen, ihr Selbstwertgefihl
und ihr Selbstvertrauen, ihre Leistungsfreude und ihren Leistungswillen zu starken.

Eine auf Funktionstraining verengte Sichtweise Ubersieht die Ganzheitlichkeit des kindlichen
Lernens und der kindlichen Entwicklung, tbersieht die Grenze des schulischen Bemiihens und
akzeptiert nicht den Anspruch des Kindes auf individuelle Entwicklung sowie sein Recht, so zu
sein wie es ist. Unterschiede auszuhalten und zu akzeptieren ohne Ausgrenzung bleibt bei aller
Forderung und Bemihen um gute Bildungsleistungen eine wichtige menschliche Fahigkeit, die
bei allen Bildungsoffensiven nicht vergessen werden darf. Mit der Akzeptanz der Unterschiede
der Menschen in sozialen Gruppen - auch bei schulischen Gruppen - steigt die Leistungsbereit-
schaft und —fahigkeit aller Kinder und Menschen. Das Klima ist entscheidend, das hat nichts mit
»,Kuschelpdadagogik” zu tun, sondern dieser Ansatz nimmt die Ist-Zustande genau wahr und
entwickelt daraus eine Herausforderung, die Kinder auch bewidltigen konnen, ohne dass der
Einzelne, der Schwierigkeiten hat, durch den Druck einer Gruppe in eine Aullenseiterrolle
kommt.

,Unterschiede sind normal!“

Wir sind an der Anne-Frank-Schule zu der Uberzeugung gekommen, dass der Anspruch nach
individueller Forderung nicht durch Individualisierungskonzepte (jedes Kind arbeitet Uberwie-
gend alleine an verschiedenen Lerngdngen an unterschiedlichen Stellen) eingeldst wird, son-
dern jedes Kind soll mit anderen zusammen und sie geférdert und gefordert werden. Nicht nur
der Einzelunterricht oder das von der Lehrerin fiir jeden Schiiler entwickelte eigene Lernpro-
gramm bilden das anzustrebende Ideal, sondern das Férderkonzept unserer Grundschule bein-
haltet immer auch soziales Lernen: Lernen von und mit anderen Kindern.

Erfolgreiche Forderung des Kindes ist somit nicht (allein) ein Ergebnis der optimalen Passung
zwischen Kind und Lernziel, sondern auch Ergebnis einer sozialen Interaktion unter den Kin-
dern. Kinder lernen am Modell (Vorbild) und das Modell ist nicht nur die Klassenlehrerin, son-
dern in einem viel groRerem MaRe die Mitschiilerinnen und Mitschiiler. Besonders begabte
Kinder kdnnen gerade ihre Kompetenzen und Begabung fir andere Kinder im Unterricht einset-
zen, indem sie Helfer oder Experten flir andere werden. Unterschiede nutzen, indem man von-
einander lernt, heilt immer auch Begabungen zu foérdern und zeigen zu diirfen. Mobbing wird
in so einem Unterrichtsklima die Ausnahme bleiben, denn

“
!

»Gemeinsam geht es besser

Unser Schulsystem fiihrt die Kinder noch zu diesem heutigen Tag in einem dreigliedrigen Sys-
tem nach dem vierten Schuljahr weiter. Diese Differenzierung zeigt an, dass die Heterogenitat
nicht wegnivelliert werden kann. Ob diese Art der Differenzierung eine Zukunft hat, muss an
einer anderen Stelle diskutiert werden. Aber wir stellen fest:

»Jede Forderung hat immer natiirliche Grenzen”

Forderung ist moglicherweise abhangig von: Zeit, Vorerfahrungen, Begabung, Motivation, fi-
nanzielle Mittel, personelle Unterstiitzung, raumliche und sachliche Rahmenbedingungen und
...und...und...! Eigene und fremde Grenzen muss jeder Einzelne sehen und akzeptieren lernen,
um dann in einem nachsten Schritt an seinen eigenen Grenzen weiterarbeiten zu kénnen.



2 Das Forderkonzept der Anne-Frank-Schule 8

Bei der gesamten Konzeptarbeit und den vielen Diskussionen in den Arbeitsgruppen an unserer
Schule stellten wir fest, dass es fiir eine erfolgreiche Férderung noch einige wichtige zusatzliche
Rahmenbedingungen braucht.

Wir meinen:

Fiir eine optimale Férderung der Kinder braucht es, nach unserer Erfahrung mehr Zeit, noch
groRere finanzielle Anstrengungen und viel Geduld.

Davon wiinschen wir uns in unserem Schulsystem mehr, noch genauer formuliert:
e mehr Zeit fir das gemeinsame Lernen

e weniger Notendruck und Wegfall des Entscheidungsdruckes durch die Wahl der weiterfiih-
renden Schule schon nach der vierten Klasse

e eine starkere Moglichkeit, individuelle Ziele in der Schullaufbahn setzen zu kénnen
e mehr Beratungszeit fiir jedes Kind
e Teambesprechungen in die Arbeitszeit der Lehrerinnen neu einzuberechnen

e eine regelmaBige Sprechstunde von Schulpsychologen an der ortlichen Schule fiur Eltern,
Lehrerinnen und Kinder

e Zusammenarbeit mit anderen Schulen Uber die Férderkonzepte durch Stundenermaligun-
gen fiir die Kolleginnen zu erméglichen

e mehr Geld flr Materialausstattung
e Klassenstarken nicht Gber 24 Kinder

e fir alle Schulen zusatzliche Sozialindexstunden

Hier sehen wir unseren Arbeitgeber in seiner Verantwortung.

Wir wissen, diese Vorschldage kosten zusatzliches Geld. Sollte unser Arbeitergeber dieses Geld
bereitstellen kénnen, dann sollte unserer Ansicht nach dieses Kapital in diese MaRnahmen flie-
Ren ... es ware dort gut angelegt!

2 Die padagogisch orientierte individuelle Forderung

2.1 Orientierungspunkte und Indikatoren der Férderung

Forderung ist ein Vermittlungsprozess zwischen dem Lernenden und den jeweiligen fir den
Lernenden notwendigen individuellen Lernzielen oder wichtigen Entwicklungsschritten.

Gehen wir erst einmal vom Idealzustand aus:

Der Vermittlungsprozess kann eher gelingen, wenn das Kind und die Lehrkrafte wissen, wie sein
,Startpunkt” aussieht und das ,,Ziel” klar fiir alle transparent ist. Der ,Weg" ergibt sich meist
automatisch aus dieser Analyse und den Zielen. Voraussetzung ist aber, dass alle Beteiligten an
dieser Analyse einbezogen werden und verstehen, woraus sich die ,Ziele” und die ,Wege” er-
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geben haben. Deshalb sind Kinder in diese Analyse, der Zielfindung und der ,Wegbeschreibung”
immer einzubeziehen.

Beim ,Startpunkt”, beim ,Ist-Zustand” ... egal wie wir ihn nennen... geht es immer ums Kind!

Wenn wir vom Kind aus denken, dann versuchen wir folgende Orientierungspunkte zu bestim-
men:

e Orientierung an den Vorerfahrungen eines Kindes

e Orientierung an den Starken und noch notigen Entwicklungsschritten eines Kindes
e Orientierung an den Selbstaussagen und dem Selbstbild eines Kindes

e Orientierung an den Lernergebnissen eines Kindes/ z.B. die Vera-Ergebnisse

e Orientierung an den Methoden und Strategien des Kindes

e Orientierung an der Lerngeschichte des Kindes

e Orientierung an der sozialen und familiaren Situation des Kindes

Hier bedarf es einer griindlichen Diagnostik, einigen Gesprachen, groRer Fachkompetenz sei-
tens der Lehrerin und ein gegenseitiges Vertrauen zwischen Lehrerin, Kind und Eltern.

Wenn die Wege und Ziele festlegt werden, dann kann man folgende Punkte einbeziehen:
e Orientierung an den Kompetenzstufen der Lehrpldane

e Orientierung an den gesetzlichen Vorgaben

e Orientierung an dem Schulprogramm

e Orientierung an den Niveau der Vera-Aufgaben

e Orientierung an den Strukturen einer Schule (zeitlicher, raumlicher und personeller Art)
e Orientierung an den Materialien einer Schule

e Orientierung an den Moglichkeiten einer Klasse

e Orientierung an hauslichen Unterstlitzungsmoglichkeiten

e Orientierung an den vorhandenen Erfahrungen im Lehrerkollegium, Stufenteam und bei je-
der Lehrerin selbst

e Orientierung an der Unterstlitzungskultur der Kolleginnen untereinander

Aber fir die wichtige Zielorientierung bleibt die Orientierung am einzelnen Kind im Mittelpunkt.
Das Kind muss bei der Forderplanung unbedingt einbezogen werden, denn es ist der Ausgangs-
punkt, es soll den Weg gehen und am Ende auch das Ziel erreichen.

Deshalb kann nur das Kind selbst fiir sich entscheiden, welche Ziele es wirklich angehen méchte
und welche Ziele oder Wege es motivieren und welche Miihen es auf sich nehmen will.

Fir das Lernen bleibt das Kind letztlich selbst verantwortlich.

Damit das Kind die Ziele auch weitgehend selbst verantwortlich annehmen kann, muss es die
Moglichkeit haben zu wahlen oder zumindest muss das Kind um die Bedeutsamkeit des vor
ihm liegenden Lernstoffes fiir sich wissen. Das Lernen wird intensiver und nachhaltiger im Ge-
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hirn verankert, wenn ein eigenaktiver Prozess mit groRRer Freiwilligkeit und Einsicht die Grund-
lage des Lernens bildet. Lerngesprache zwischen der Lehrerin und dem Kind kénnen hierzu
einen wichtigen Beitrag leisten — aber liber den leistbaren Umfang im Alltag fiir die Kolleginnen
und die Art und Weise dieser Gesprache muss noch intensiv nachgedacht werden.

Werden im Idealzustand alle Faktoren berlcksichtigt und die Planung der Férderung wird mit
dem Kind unternommen, dann kénnen sich verschiedene ,,Wege” im Unterricht eréffnen:

e Die Mdglichkeit einer flexiblen Durchldssigkeit: Springen in eine héhere Klasse oder nur in einem Fach
oder auch Riickversetzung in eine niedrige Klassenstufe

e Angebot eines eigenen Arbeitsplanes

o Offnen des Unterrichst durch Freiarbeit, Wochenplédne, Werkstditten auf meth.—organisatorischen und
did.-methodischen Stufe

e Substanzielle Aufgabenstellungen in vielen Féichern

e Differenziertes Lernangebot in einem Fach entwickeln

e Projektarbeiten im Team oder in Einzelarbeit erledigen

e Lernprogramme am Computer nutzen

e Ein festes Lernprogramm bearbeiten

e Auferschulische Unterstiitzungsangebote wahrnehmen

o  Wahrnehmung von Spezialaufgaben neben oder statt den (iblichen Hausaufgaben

e Kleingruppenférderung im Vormittagsbereich (DaZ, Férderband, klasseninterne Férderunterricht)
e 0OGS-Hausaufgabenférderung

e Férderung im Lernstudio

e férderung durch Kurse fiir besonders begabte Kinder, die thematisch und methodisch (iber die Grund-
schulrichtlinien hinausgehen (HBK-Kurse)

e Turbostunden im Fach Mathematik

e FEinzelférderung bei Dyskalkulie

e Férderung durch ein AG-Angebot

e Rechtschreibunterricht angelehnt an Sommer-Stumpenhorst

e Informierte und unterstiitzende Eltern

Alle die hier aufgefiihrten “Wege” gehen wir an der Anne-Frank-Schule. An unterschiedlichen
Stellen sind wir unterschiedlich weit, aber wir alle bewegen uns in eine gemeinsame Richtung
und wollen die Chancen nutzen, die in diesem Forderkonzept stecken. Von diesen Wegen spre-
chen wir in den Kapiteln 3 bis 14.

Damit wir uns an den Idealzustand annahern kénnen, entwickeln wir unsere Diagnose- und Un-
terrichtskompetenz in vielen Fortbildungen und Konferenzen und gegenseitigen Hospitationen
weiter und versuchen Handwerkzeuge zu finden, die eine aussagekraftige Diagnose maglich
machen und dariber hinaus alle Beteiligten an einen Tisch bringt!1

! Siehe dazu hauptséchlich Kapitel 4
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Zu beachten ist bei aller Liebe zur kreativen Planung:

Ohne die zusatzlichen Sozialindexstunden, die die Anne-Frank-Schule seit drei Jahren erhalt -
aufgrund der Schaffung des Sozialraumes Rondorf/Meschenich - ware die Motivation flr dieses
Forderkonzept nicht in diesem Ausmale entstanden. Wir sehen unsere Schule durch diese So-
zialindexstunden besonders gestarkt und nehmen diese wichtige Herausforderung gerne an,
diese Stunden fir ein gutes Forderkonzept zu verwenden.

Seit diesen drei Jahren konnen wir in einem hohen Mafle kreativ werden.

Wir wissen alle aus der Geschichte der Schulentwicklung in Deutschland, dass kein neuer Erlass,
kein neues Schulgesetz und auch keine neue Schulleitung eine Schule entscheidend verandern
konnte, sondern allein durch das eigenverantwortliche Handeln eines Kollegiums fir die anver-
trauten Kinder ist so ein kreativer Schub maoglich. Viele Bedingungen I6sen so eine Bewegung
aus. Wir kdnnen aber mit Sicherheit an unserer Schule sagen, dass diese Bereitstellung der So-
zialindexstunden einen nicht unerheblichen Beitrag dazu geleistet hat.

2.2 Leitideen zur padagogischen Forderung

Forderung im konkreten Unterricht kann drei unterschiedliche Ansatzpunkte haben:
1. Foérderung sichert bzw. holt fehlende Voraussetzungen nach oder
2. Forderung baut notwendige Teilleistungen auf und verbindet sie oder

3. Forderung ermoglicht sinnvolle Handlungen (z.B. Lesen durch Schreiben, motivierende
Schreibanladsse, Projektarbeit, substantielle Aufgabenstellungen in Mathematik, offene
Aufgabenstellungen in allen Fachern...)

Padagogisch gesehen stellt die Akzeptanz der Person die Basis flir jede Forderung dar, sie bildet
sozusagen den Rahmen fiir die drei genannten Auspragungen der Férderung.

Wird diese Basis bei der unterrichtlichen und padagogischen Arbeit mit den Kindern beachtet,
dann wird sich die Defizitorientierung (was das Kind noch nicht kann) mit der Kompetenzorien-
tierung (was das Kind schon kann) in der Férderung automatisch verbinden.

Hans Briigelmann sieht vier wichtige Perspektiven fiir die Lernbeobachtung und Férderung von
Kindern:

e Leistungen der Kinder wahrnehmen: z.B. durch Lernstandserhebungen, Klassenarbeiten®, Vera, Tests,
Lese-Stolperwdrtertest, Screening’... (defizitorientierter und kompetenzorientierter Blick in der Férde-
rung)

e [eistungen der Kinder anerkennen und wiirdigen mit unterschiedlichen Mitteln (kompetenzorientier-
ter Blick)

e Kinder individuell férdern heifst, Stdrken und Schwéchen bewusst machen: z.B. durch Lerngesprdiche,
Schreibkonferenzen, Rechtschreibgespriiche, Selbsteinschétzungsbégen und Riickmeldungen durch
die Lehrerin®, Gespréiche mit den Kindern... (defizitorientierter und kompetenzorientierter Blick)

% siehe Kapitel 4.2
® siehe Kapitel 5.3.2
* siehe Kapitel 4.1.2
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e Lernwege dffnen heifst, Leistungen nutzen und die Schwierigkeiten mit einem vorgeschlagenen und -
vom Kind weitgehend ausgewdhlten (idealerweise) — Weg angehen (defizitorientierter und kompe-
tenzorientierter Blick in der Férderung)

Wir versuchen in den nachsten Jahren mit folgenden , Handwerksmitteln“ eine Forderung in

diesem Sinne immer weiterzuentwickeln:

e Forderpldne ®

e Selbsteinschétzungsbégen ©

e lernstandserhebungen/ Leistungsfeststellungen/ Standortbestimmungen/ Reflexionsbégen
e Lern- und Férderempfehlungen in verschiedenen Formen ’

e Verbindliche Eltern/Kinderberatung im November und April eines Schuljahres &

3 Forderung von Anfang an

3.1 Malinahmen bei der Anmeldung (Kann-Kinder-Test)

Im Anmeldegesprach zwischen Schulleiter und Schulneuling im Oktober werden die bis dahin
vorhandenen Schulfahigkeiten des Kindes durch entsprechende Aufgaben angesprochen:

e Feinmotorik und Stifthaltung

e Muster erkennen, beschreiben und zeichnerisch fortsetzen
e Geometrische Grundformen benennen

e Mengenerfassung/-bestimmung bis 6

e Mengenzuordnungen und Mengenvergleiche

e Erzdhlen einer Bildergeschichte

e Aussprache

e Ausdrucksfdhigkeit in der deutschen Sprache

o Kommunikationsféhigkeit

e Aufgabenverstindnis von mehreren Handlungsabldufen
o Merkfdhigkeit

Die daraus resultierenden Beobachtungen des Schulleiters oder der Kollegin dienen der Eltern-
beratung und einer ersten Einschatzung der Schulfihigkeit der Kann-Kinder. Den Eltern kdnnen
hier oftmals wichtige Hinweise fir die Forderung im letzten Kindergartenjahr mitgegeben wer-
den.

® siehe Kapitel 4.1.1
® siehe Kapitel 4.1.2
" siehe Kapitel 4.3
8 siehe Kapitel 4.4
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Bei einem mehrsprachigen Hintergrund einzelner Kinder wird besonders auf den Sprachstand in
der deutschen Sprache geachtet. Wichtig ist es, dass diese Kinder im Sprachfeststellungsverfah-
ren Delfin im Kindergarten getestet wurden. Eine erneute Sprachfeststellung kann aber noch-
mals vorgenommen werden, wenn der Schulleiter es fiir erforderlich halt. Eine anschlieRende
Forderung im Kindergarten wird durch die Schulleitung bei entsprechendem nachgewiesenem
Forderbedarf angezeigt.

Kinder, die nach dem Stichtag geboren sind und friihzeitig zur Schule angemeldet werden, ab-
solvieren, falls bei der Schuluntersuchung oder dem Anmeldeverfahren Zweifel an der Schulfa-
higkeit auftreten, einen so genannten "Kann-Kinder-Test". Er wird als Gruppentest durchge-
fuhrt und findet in der Regel im November/Dezember statt. Dieser Test umfasst die Bereiche
"auditive und visuelle Wahrnehmung", "Umgang mit Mengen", "Denkfahigkeit", "Sprache",
"Gedachtnis", "Motorik", "Leistungsmotivation", "Arbeitsverhalten", "Sozialverhalten", und
"Emotionalitat". Mogliche Defizite und auBBerschulische Fordermoglichkeiten werden unabhan-
gig von der Entscheidung, ob das Kind schulfdhig ist, mit den Eltern in persdnlichen Gesprachen
thematisiert. Somit besteht im Idealfall die Moglichkeit, Defizite auRerschulisch bis zum Schul-
beginn auszugleichen und einen reibungslosen Ubergang zwischen Kindertagesstitte und Schu-
le zu ermoglichen. Der "Kann-Kinder-Test" ermdglicht zudem eine zligige Einleitung notwendi-
ger schulischer FordermalBnahmen wahrend der ersten Schulwochen.

3.2 Die jahrgangsbezogene Schuleingangsphase mit der flexiblen Verweildau-
er und ihren Zielen

Die Schuleingangsphase wird ab dem Schuljahr 2007/2008 an der Anne-Frank-Schule mit jahr-
gangsbezogenen Klassen (Regelklassen — erstes und zweites Schuljahr getrennt) gefiihrt.

Am Anfang des Schuljahres werden alle schulpflichtigen Schulneulinge und Antragskinder, die
schulfahig sind, in ein erstes Schuljahr aufgenommen und steigen ohne Versetzung am Ende
des Schuljahres in ein zweites Schuljahr auf.

In den zwei ersten Schuljahren gibt es fiir die Kinder die Moglichkeit einer unterschiedlichen
Verweildauer:

e Die meisten Kinder verbleiben zwei Jahre in der Schuleingangsphase, d.h. sie durchlaufen ein norma-
les erstes und zweites Schuljahr.

e Die langsam lernenden Kinder kénnen je nach Lernfortschritt drei Jahre in der Eingangsphase verblei-
ben. Dann wiederholen sie je nach Bedarf das erste oder zweite Schuljahr.
Die Wiederholung wird in der Regel am Ende des zweiten Schuljahres von der Versetzungskonferenz
nach Anhérung der Eltern entschieden (AO-GS §11).
Im Verlauf des zweiten Schuljahres kann es aber auch zu einem Riicktritt in die erste Klasse kommen,
wenn das Kind nicht mehr in der bisherigen Klasse erfolgreich mitarbeiten kann. Eltern werden recht-
zeitig dariiber informiert und zusammen mit der Klassenlehrerin werden die Vorteile fiir einen Riick-
tritt in das erste Schuljahr iiberlegt. Der Riicktritt kann nur auf Antrag der Eltern geschehen. Uber die-
sen Verbleibantrag entscheidet die Klassenkonferenz als Versetzungskonferenz.

e Sehr schnell lernende Kinder kénnen die beiden ersten Schuljahre in einem Jahr durchlaufen. Diese
Modglichkeit kann ganz flexibel gestaltet werden, denn diese Kinder erhalten in ihrem Klassenverband
schon die Méglichkeit, am Stoff der néichsthéheren Klasse zu arbeiten. Sollte das Kind in allen Berei-
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chen (iberdurchschnittliche Leistungen zeigen, dann wird auch die Mdglichkeit eines Wechsels in die
héhere Klasse liberlegt.
Die Forderung aller Kinder steht im Vordergrund. Alle Kinder sollen ihrem Lerntempo entsprechend
gefordert werden und moglichst in ihrer Lerngruppe verweilen. Um das gewéhrleisten zu kénnen, haben
wir ab dem Schuljahr 07/08 das Lernstudio eingerichtet.

Leitmotiv der jahrgangsbezogenen Schuleingangsphase:
Alle Kinder lernen gemeinsam in einer vertrauten Lerngruppe nach ihrem individuellen Tempo!

Wir verfolgen mit der Neugestaltung des Schulanfangs folgende Hauptziele:

o Weiterentwicklung des differenzierten Unterrichts und der individuellen Férderung der Kinder auf
Grundlage einer Férderdiagnostik

e Neugestaltung der Tagesstruktur und Umgestaltung des Unterrichts mit dem Ziel: die individuelle
Férderung und die Selbststdndigkeit der Kinder fiir ihr eigenes Lernen noch weiter zu verbessern

e Vorerfahrungen und Vorwissen der Kinder nutzen, indem die Kinder stdrker ihre individuellen Féhig-
keiten (z.B. Auffassungsgabe, Lerntempo, soziale Kompetenzen, besondere sprachliche oder mathe-
matische Begabungen) einbringen und entsprechend ihres Tempos weiterentwickeln kénnen

e Nutzung des Anregungspotenzials, das in den Gruppen steckt. Gerade die weniger schulféhigen Kin-
der kénnen von diesen Anregungen profitieren

e Verstdrkung des sozialen Lernens durch die Weiterentwicklung des gemeinsamen Lernens

e Systematische Weiterentwicklung des Helfer- und Expertensystems

e Entwicklung offenen und gebundenen Unterrichts

e Verkiirzung der Schulzeiten fiir sehr begabte Kinder

o Weiterentwicklung der Teamarbeit unter den Kolleginnen

3.2.1 Grunde fur einen dreijahrigen Verbleib in der Schuleingangsphase

Ein dreijahriger Verbleib in der Schuleingangsphase wird individuell entschieden. Mangelnde
fachliche Fertigkeiten sind hierbei malRRgeblich. Er richtet sich vor allem nach den verbindlichen
Anforderungen in den Bereichen Deutsch und Mathematik, die das Kind nach zwei Jahren er-
reicht haben soll.” Schwichen im Arbeits- und Sozialverhalten flieBen bei der Entscheidung fir
einen dreijahrigen Verbleib mit ein, sind aber nicht ausschlaggebend.

3.2.2 Unterrichtliche MalRnahmen

Die Lehrerinnen der Schuleingangsklassen arbeiten eng mit der Lehrkraft des Lernstudios zu-
sammen. Sie erstellen gemeinsam Forderplane und Forderschwerpunkte und planen Férderan-
gebote und Forderzeitrdume. Somit erfahrt jedes Kind individuelle Férderung, um Defizite in
den fachlichen Fertigkeiten aufzuarbeiten. Hierbei greifen die Lehrkrafte auch auf individuell
zugeschnittenes Arbeitsmaterial zuriick, so dass die Kinder nicht zwangslaufig ein Schulbuch
zweimal durcharbeiten missen. Individuelle Férderung findet beispielsweise statt:

° vgl. Richtlinien und Lernplane NRW, Deutsch und Mathematik
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e Im Lernstudio®™
e Am PC (Lernprogramme und Antolin)"
e In der Rechtschreibwerkstatt™

e Im Férderband®

Selbstverstandlich erfahren wahrend die Kinder des tdglichen Unterrichts individuelle Forde-
rung: durch Wochenplanarbeit, Freie Arbeit und individuelle Aufgabenstellungen.

4 Die Einschatzung des Forderbedarfs und die systemati-
sche Weiterarbeit

4.1 Forderplane

In der Schuleingangsphase, besonders im 1. Schuljahr, starten wir bei allen Kindern mit einer
intensiven Eingangsdiagnostik und einer konkreten Férderplanung.

Die genaue Auswertung und Interpretation der Ergebnisse der Eingangsdiagnose fiihren zu ei-
ner Einschatzung des Kindes, auf dessen Grundlage eine Entscheidung fiir die weitere Forde-
rung im Klassenunterricht/Férderunterricht/Lernstudio/Forderband getroffen wird. Dieser Ent-
scheidungsprozess fiir die Férderschwerpunkte des Kindes wird in einem Foérderplan dokumen-
tiert, der durch eine starke Ubersichtlichkeit™* gepragt ist.

Ein Beispielexemplar ist auf der nachsten Seite abgedruckt.

19 sjehe Kapitel 5.3

! siehe Kapitel 6.2 und Kapitel 9

12 siehe Kapitel 5.2

13 siehe Kapitel 5.4

4 Autorin: A. Giinther, Fachberaterin flexible Schuleingangsphase
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Forderbedarf Name:

Datum:

Visuelle Mathematik Auditive Hdéhere kogn. Feinmotorik Arbeits-
Wahrnehm. Wahrnehm. Leistungen
verhalten

Raum-Lage Mengenbild - Akustische Aufgabenver- Schneiden

Zahlenzuord- Differenzierung o

sténdnis

nung
Wahrnehmungs- | Gelernte Zahlen | Reimworter- Seriation Kleben
konstanz phonolog. Bew.
Visumotorik Zahlenreihen Inhaltserfassung | Stifthaltung

erganzen
Figur-Grund Fehlende Zahlen Oberbegriff Graphomotorik

erganzen
Raumliche Be- Rauml. Einord. Richtungs-
ziehungen Zahlenst/ordinal wechsel

Muster tbertra-
gen

Optische Diffe-
renzierung

Diese Forderplane dienen dariiber hinaus bei der Elternsprechwoche im November als Pla-
nungsgrundlage fir die Elterngesprache. Mit den Eltern werden in diesem Gesprach Vereinba-
rungen erzielt, die die Kontrolle oder Unterstitzung bei den Hausaufgaben oder auflerschuli-
sche FordermalRnahmen betreffen.

Ende des Schulhalbjahres werden die Ergebnisse der Férderung mit den Ergebnissen des Aus-
gangsscreenings verglichen. Uber die Art der Uberpriifung entscheiden die Klassenlehrerinnen
und/oder Fachlehrerin in Absprache miteinander.

In den Stufen zwei bis vier haben wir folgende Verfahrensweise im Umgang mit Forderplanen
entwickelt und abgestimmt:

Es gibt einzelne Kinder, bei denen noch grélRere und genauere Anstrengungen unternommen
werden missen, damit das erfolgreiche Weiterlernen durch eine tbersichtliche und kompeten-
te Forderplanung gesichert wird. Deshalb haben wir einen weiteren Forderplan entwickelt, der
dazu dient, alle Aktivitaten zusammenzufiihren und die Zielsetzungen der Forderung transpa-
rent fur alle zu definieren.

Dieser Plan wird nur eingesetzt, wenn sich aufgrund von schwankenden Lernleistungen, starken
Lernliicken oder Wahrnehmungsproblemen eine drohende Nichtversetzung andeuten kdnnte.
Die Entwicklung eines Forderplans wird spatestens nach der Halbjahreszeugniskonferenz durch
die Klassenlehrerinnen fiir einzelne Kinder aufgestellt.
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Name: Datum: Zeitraum:

Lernbereich Beobachtung Forderziel

2.B. Deutsch

Forder- Klassen- Forder- weitere Eltern aulerschulische

malnahmen unterricht unterricht Férderung MaRnahmen

Realisierung

Uberprift am

Weiterarbeit

Fazit/Ausblick:

Mit dem Forderplan hat die Lehrerin gleichzeitig auch die Moéglichkeit, sich selbst und dem Kind
gegeniber ihr eigenes Lehrverhalten und MalRnahmen im Zusammenhang mit den Lernzielen
und Bewertungskriterien noch bewusster zu machen und zu planen.

Dieser Forderplan wird den Eltern in Gesprachen — zum Beispiel in der Elternsprechwoche —
erldutert. Teilweise wird er auch mit den Eltern zusammen entwickelt, denn die Eltern kbnnen
an einigen Stellen wichtige Informationen selbst oder durch auBerschulische Gutachten oder
Arzte einbringen. Der Férderplan wird mit dem Ziel eingesetzt, das Vertrauen der Eltern in die
Arbeit der Schule zu stdrken und die Moglichkeiten und Chancen der elterlichen Mitarbeit ver-
starkt bewusst zu machen. Wichtige und weiterfiihrende Hinweise der Eltern werden einen
Einfluss auf die Sichtweise der Lehrerin auf das Kind haben und nattirlich auch umgekehrt.

Die verschiedenen Wahrnehmungen des Kindes missen von allen Gesprachspartnern geauBert
und abgeglichen werden, damit eine gemeinsame Zielsetzung angestrebt und entwickelt wer-
den kann. Dabei spielen die Orientierungspunkte von S. 8 eine entscheidende Rolle, damit alle
Indikatoren fiir das Kind einbezogen werden. Auch hier gilt wieder:

Wir sprechen gemeinsam iiber die beste Férderung des Kindes.



4 Das Forderkonzept der Anne-Frank-Schule 18

Aber das Wichtigste bleibt:

Das Kind muss bei allen MaBnahmen und Planungen mit in die Gesprache einbezogen werden,
denn es bleibt die Tatsache:

Jeder muss lernen, fiir sein Lernen verantwortlich zu sein.

Deshalb muss die Planung dialogisch —auch mit dem Kind - angelegt werden, als wechselseitige
Verstandigung Uber Lernziele, tatsachlicher Leistung und Malinahmen. Entscheidend fiir den
Lernerfolg des Kindes wird sein, ob das Kind die Férderung weitgehend ohne innere oder dufe-
re Widerstande annehmen kann. Die Widerstidnde werden sich deutlich reduzieren, wenn die
Priakonzepte, das Vorwissen und die Kompetenzen des Kindes Ausgangspunkt der Forderung
sind und somit sich das Kind - wie es zurzeit ist - angenommen fiihlen kann. Weiterentwicklung

ist auch fur die meisten Kinder an unserer Schule eine Selbstverstandlichkeit — sie gelingt aber
nur, wenn das Kind in seiner Lernausgangssituation nicht beschadigt wird.

Das Kind fordern und starken.

4.2 Selbsteinschatzungsbdgen fur das Arbeits- und Sozialverhalten

Lernanstrengungen lohnen sich dann, wenn ersichtlich ist, was man lernen soll und was man
nach einer gewissen Zeit erreicht hat, denn Erfolge motivieren bekanntlich. Von daher missen
Schilerinnen und Schiler regelmaRig aussagekraftige Rickmeldungen tber ihren Kompetenz-
zuwachs bzw. Lernstand erhalten. Fir diese Riickmeldung kennt Schule geniigend traditionelle
Methoden: Zeugnisse, Klassenarbeiten mit Noten oder Tests mit schriftlichen Kommentaren,
regelmaRige Kurziberprifungen und bei einzelnen Kindern auch eine Lern-/Férderempfehlung.
Zu diesen bekannten Leistungsiiberprifungsmethoden nennen die Lehrplane noch weitere
neuere Verfahren, die anzuwenden sind. Diese Art der Riickmeldungen gehen aber immer vom
Lehrer aus — also kommen starker von aul3en.

Mit Selbsteinschatzungsbogen kann ein anderer Weg beschritten werden.

Wenn das Kind selbst in die Lage kommt, liber den eigenen Lernstand immer wieder nachzu-
denken, wird es sich intensiver mit sich selbst auseinandersetzen und das eigene Lernen be-
wusster reflektieren. Bewusstmachung ist bekanntlich der erste Schritt fiir Veranderungen und
planvolles Verhalten bzw. motivierendes Lernen.

Deshalb haben wir an der Anne-Frank-Schule die Selbsteinschatzungsbogen flir das Arbeits- und
Sozialverhalten fiir alle Klassen eingefiihrt. Diese Bogen werden verbindlich mindestens zwei-
mal im Jahr jeweils vor den Elternsprechwochen an die Kinder verteilt und im Rahmen der EI-
ternberatung mit Lehrerin, Eltern und Kind besprochen.

Auf der folgenden Seite findet sich ein Blanko-Exemplar, das von der Lehrperson individuell
ausgefllt werden kann und so genau auf die Klasse zugeschnitten ist. Als Orientierung dienen
die Klassenregeln, Vereinbarungen aus dem Klassenrat oder im Unterricht thematisierte Verhal-
tensweisen.

Im Anschluss daran ist ein ausgefiillter Bogen als Beispiel angedruckt.
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Name:

ARBEITSVERHALTEN: Ich und meine Aufgaben

Leistungsbereitschaft: Ich strenge mich an

Zuverldssigkeit und Sorgfalt

SOZIALVERHALTEN: Ich und die Anderen

© = Das kann ich gut.
@ = Daran muss ich noch denken.

® = Das kann ich noch nicht.
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Name:

ARBEITSVERHALTEN: Ich und meine Aufgaben

Leistungsbereitschaft: Ich strenge mich an

- Ich arbeite konzentriert: ich trodele nicht und rede nicht mit anderen

- Wenn ich ein Problem habe, versuche ich es erst selbst zu lésen und

gebe nicht schnell auf.

- Ich entscheide mich in der Freiarbeit/offener Anfang schnell fiir eine

Aufgabe, bei der ich etwas lernen kann.

- Ich kontrolliere meine Ergebnisse, auch wenn ich dazu nicht

aufgefordert wurde.

Zuverldssigkeit und Sorgfalt

- Ich erledige immer meine Hausaufgaben.

- Ich erledige alle Aufgaben griindlich, ziigig und ordentlich (lesbar).

- Ich habe meine Schulsachen dabei (Biicher, Hefte, Schere, Kleber ...).

SOZIALVERHALTEN: Ich und die Anderen

- Ich Gibernehme Klassendienste.

- andere konnen sich auf mich verlassen und ich halte Vereinbarungen ein.

- Ich rdume auch mal Dinge weg, obwohl ich sie nicht benutzt habe.

- Ich beleidige andere nicht und fue ihnen nicht weh.

- Ich versuche, Streit zu schlichten (l6sen).

- Ich entschuldige mich, wenn ich mich falsch verhalten habe (auch,

wenn es nicht mit Absicht passiert ist).

- Ich helfe und troste.

- Ich rede nur, wenn ich an der Reihe bin.

- In der Gruppenarbeit arbeite ich als ein Teil der Gruppe mit.

© = Das kann ich gut.
® = Daran muss ich noch denken.

® = Das kann ich noch nicht.
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4.3 Selbsteinschatzungsbdgen in den Fachern

Die Schiiler sollen nach den Richtlinien der Grundschule zu einer realistischen Einschatzung der
eigenen Leistungsfahigkeiten herangefiihrt werden. In dem Lernprozess sollen die Kinder zu-
nehmend lernen, die Erfolge ihres Lernens zu reflektieren und ihre Leistungsfahigkeit richtig
einzuordnen.” Kriterien und MaRstibe der Leistungsbewertung sollten fir alle Schiilerinnen
und Schiler transparent sein. Nur so werden Rickmeldungen durch die Lehrkraft und individ u-
elle Férderhinweise fir das Kind nachvollziehbar und die Schilerinnen und Schiiler kénnen in
die Beobachtung ihrer Lernentwicklung einbezogen werden. Sie sollen lernen, ihre Arbeitser-
gebnisse selbst einzuschatzen, Lernprozesse und unterschiedliche Lernwege gemeinsam oder
alleine zu reflektieren und zunehmend selbst Verantwortung fir das weitere Lernen zu Uber-
nehmen. Es geht darum, die intrinsische Motivation eines Kindes zu erhéhen.

Auf dieser theoretischen Grundlage werden die Selbsteinschatzungsbogen fir die Facher an
unserer Schule entwickelt. Wir haben uns bisher auf ein Leerformular mit verschiedenen
Schwerpunkten (schulische, klassenspezifische und das einzelne Kind betreffende Kompeten-
zen) geeinigt.

Mit diesen Selbsteinschatzungsbdgen in den Fachern erhalten alle Beteiligten eine wichtige
Orientierungsgrundlage fiir die Eltern- und Kindergesprache und die Férderplanung.

Das (mindestens) zweimalige Ausfiillen und Ankreuzen der Bégen innerhalb eines Schuljahres
durch die Kinder selbst, bringt die Kinder zum Nachdenken tber ihr eigenes Lernen und Uber
die Zielsetzungen, die fiir das Schuljahr wichtig sind und wieweit sie diese schon erreicht hat. Z.
B. kbnnen in einem anschlieBenden Eltern-/ Kinderberatungsgesprach mit Hilfe des Selbstein-
schatzungsbogen, des tatsdachlichen Leistungsstandes des Kindes und der Beobachtungen der
Klassenlehrerin eine intensive Beratung erfolgen, da alle Sichtweisen vorliegen und bericksich-
tigt werden konnen.

Fachangabe
z.B. Sachunterricht

Name: Datum: Datum:

Anne-Frank-Schule spezifische methodische/fachliche kann ich | muss ich | kann ich | kenne

Schwerpunkte oder Kompetenzen schon dran noch ich noch
.. - A gut denken | nicht nicht
(fiir alle Klassen giiltig und verbindlich,

Beschluss: Lehrerkonferenz)

SN RN PR E o

1> ygl. Richtlinien und Lehrpldne NRW, 2008, S. 16.
18 vgl. Lehrplan Sachunterricht, S. 50 f.
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Klassenspezifische methodische/fachliche Schwerpunk- | kann ich | muss ich | kann ich | kenne
te oder Kompetenzen schon dran noch ich noch

L. . - gut denken nicht nicht
(fiir die einzelne Klasse giiltig und verbindlich,
Beschluss: Klassenlehrerin)
1.
2.
3.
4,
5.
6.
Individuelle methodische/fachliche Schwerpunkte oder | kann ich | muss ich | kann ich | kenne
Kompetenzen schon dran noch ich noch
. . . L - gut denken nicht nicht
(nur fiir das einzelne Kind giiltig und verbindlich,
Beschluss: das Kind selbst)
1.
2.
3.
4,
5.
6.

Riickmeldung oder Hinweise der Klassenlehrerin:

4.4 Alternative oder differenzierte Klassenarbeiten/schriftliche Lernkontrol-
len

Grundlage fir die Leistungsbewertung im schriftlichen Bereich sind Giberwiegend die Ergebnisse
der schriftlichen Klassenarbeiten in den Fachern Deutsch und Mathematik in den 3. und 4.
Schuljahren und der schriftlichen Ubungen in den 2. Schuljahren. Hier miissen die Kinder bis zu
einem bestimmten Zeitpunkt zeigen, wie weit sie sich den Lernstoff aneignen konnten. Auf
Grundlage dieser Ergebnisse kann die Klassenlehrerin wichtige Riickschllisse ermitteln, die die
weitere Forderung beeinflussen (z.B. Gruppenzuordnung im Forderband, Angebote im Wo-
chenplan oder im klasseninternen Unterricht, ...). Doch gibt es Kinder, die sehr langsam lernen
und die geforderten Kompetenzen nicht zu dem vorgegebenen Zeitpunkt der Klassenarbeit im
ausreichenden Malie erbringen kdnnen. Fur diese Kinder gibt es mehrere differenzierte Formen
der Klassenarbeitsgestaltung, die die Klassenlehrerinnen - je nach Erfordernissen - auswahlen
(individuelle Leistungserziehung):

e Fs gibt die Mdglichkeit der 2. Chance bei Klassenarbeiten in sémtlichen Féichern, wenn die erste Arbeit
nicht den Erwartungen des Schiilers und des Lehrers entsprochen hat. Beide Klassenarbeiten werden
fiir die Zeugnisnote voll gewertet. Mit der 2. Chance erhdlt der Schiiler noch einmal die Gelegenheit
mit Unterstiitzung die Liicken im zurlickliegenden Stoffgebiet aufzuarbeiten und die eigene Motivati-
on durch ein besseres Ergebnis zu erhalten.
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e Wahlaufgaben, z.B. Kinder wéhlen bei Rechtschreibiiberpriifungen die Trainingskarte aus, die sie am
besten kénnen, oder Abschreibtexte aus dem Lernbereich aus, in dem sie zurzeit in der Rechtschreib-
werkstatt arbeiten

e Differenzierte Klassenarbeiten mit einem gekennzeichneten Pflichtteil, der sich auf die Grundlagen
des Stoffes bezieht. Fiir alle Kinder sind diese Aufgaben kenntlich gemacht. Kinder, die langsam arbei-
ten, konzentrieren sich nur auf diese Pflichtaufgaben und versuchen diesen Teil fehlerfrei zu I6sen. Die
Notengebung wird entsprechend angepasst.

e Bei freier Textproduktion kénnen die Kinder einen ldngeren Zeitraum zur Verfiigung gestellt bekom-
men, in dem sie das Textergebnis abgeben kénnen.

e Schreibproben in den ersten Schuljahren und Diagnosediktate in den weiteren Schuljahren sind nicht
auf punktuelle Leistungsiiberpriifungen ausgerichtet, sondern dokumentieren die Entwicklung der
Schreibleistungen eines Kindes liber die gesamte Grundschulzeit!

e Nach einer Klassenarbeit oder einer Leistungstiiberpriifung wertet das Kind die eigene Arbeit mit Hilfe
eines Reflexionsbogens aus und stellt der Klassenlehrerin und den Eltern die gemachten Erkenntnisse,
die auf dem Bogen notiert sind, vor und bittet um Hilfestellungen, um die Lernriickstéinde aufarbeiten
zu kénnen.

e Fehleranalyse durch die Lehrperson

e In Mathematikarbeiten werden Krénchen—Aufgaben (Knobelaufgaben, offene Aufgabenstellungen)
angeboten.

Alle neuen Formen dienen dazu, bei Klassenarbeiten den Leistungen und dem Lerntempo der
langsameren Kinder gerechter zu werden. Denn jede Leistungsiiberpriifung zu einem festen
Zeitpunkt hat einen Schwachpunkt: Es werden hierbei die Schiler benachteiligt, die noch etwas
langer fir das Lernen zu dem speziellen Themengebiet gebraucht hatten. Die Zeit war fir diese
Kinder wahrscheinlich nicht ausreichend.

Anfrage: ,,Sind schlechte Schiiler vielleicht zum falschen Zeitpunkt normal?“
Individuelle Férderung bezieht immer starker Formen der individuellen Leistungsmessungen
mit ein!

Die Kompetenzorientierung der Lehrpldne, die Art der Vergleichsarbeiten in den 3. Schuljahren
und die Schulformempfehlungen schon zum Halbjahr der vierten Schuljahre machen aber wei-
terhin eine Leistungsiberprifung auch zu einem bestimmten Zeitpunkt fir alle Kinder einer
Klasse und deren Bewertung notwendig (anforderungsbezogene Leistungserziehung).

4.5 Lern- und Forderempfehlungen

Die Klassenlehrerin fuhrt flr einzelne Kinder, deren Versetzungen gefahrdet sind (nach Rick-
sprache mit der Zeugniskonferenz), in den Lern- und Forderempfehlungen den Forderbedarf
und die Férderempfehlungen fiir die Eltern schriftlich aus.
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4.6 Eltern-/Kinderberatung im November und April eines Schuljahres

In Absprache mit der Schulpflegschaft und der Lehrerkonferenz hat die Schulkonferenz seit dem
Schuljahr 2008/2009 die zwei vorgesehenen Elternsprechwochen zum Ende eines Schulhalbjah-
res jeweils auf November und April verschoben. Grund fiir die Verlegung war die Anregung aus
der Elternschaft, zum Mitte der Halbjahre eine Riickmeldung von der Klassenlehrerin zum Leis-
tungsstand des Kindes zu erhalten, um dann noch gezielter die Kinder bis zum Halbjahres- und
Jahresabschlusszeugnis unterstiitzen zu kénnen. Die gemachten Erfahrungen haben wir liber
ein Jahr gesammelt und eine generelle Verlegung der Elternsprechwochen auf Oktober und
Marz in den nachsten vier Schuljahren in den Gremien beraten und endgliltig beschlossen.

Eltern werden so rechtzeitig (iber die Férdermalinahmen informiert und kénnen entsprechende
Unterstlitzungsmallnahmen mit einleiten.

Die Zeugnisse, die die Kinder vom 1. bis zum 3. Schuljahr erhalten, sind von ihrem Berichtteil so
aussagekraftig, dass eine weitere zusatzliche Elternberatung bzgl. der Zeugnisse durch die Leh-
rerin nur in Einzelfallen noch notwendig ist.

5 Individuelle FOorderung

5.1 Differenzierter Unterricht

5.1.1 Mathematik
Kinder haben das Recht auf individuelle Férderung.

Das Einstellen im Mathematikunterricht auf das Mittelmall wird weder leistungsschwachen
noch leistungsstarken Schiilern gerecht. So sind Individualisieren und Differenzieren unbedingte
Notwendigkeiten eines erfolgreichen Unterrichts.

Diesem Anspruch versuchen wir an unserer Schule gerecht zu werden, um allen Schiilern ein
erfolgreiches Lernen zu garantieren. Hauptaufgabe einer individuellen Forderung ist den jewei-
ligen Lernstand und Lernbedarf festzustellen. Rlickmeldungen an Schiiler und Eltern erfolgen in
regelmaligen Abstdanden. Schiiler lernen so besser ihre Lernergebnisse einzuschatzen und zu-
nehmend Eigenverantwortung fiir ihr Lernen zu (ibernehmen.

Rechtzeitiges Erkennen von vorhandenen Wahrnehmungsstorungen und Einleiten entspre-
chender FordermaRnahmen sind Voraussetzung fiir erfolgreiches Mathematiklernen. Unsicher-
heiten im Erkennen der Raum-Lage-Beziehungen kénnen zum Beispiel zu Schwierigkeiten bei
der Orientierung im Zahlenraum oder bei der Veranschaulichung arithmetischer Aufgaben am
Zahlenstrahl fihren. Diese Defizite friihzeitig zu diagnostizieren, ist unsere Aufgabe.

Forderbereiche werden wie folgt festgestellt:
e Diagnosetest zu Raum-Lage-Wahrnehmungen (s. Screening am Schulanfang)

e Diagnosetest Rechenkompetenzen Beginn 3.Schuljahr
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e Beobachtungsbégen einzelner Lehrwerke ( z.B. Einstern )
e Vergleichsarbeiten dritte Grundschulklassen (Vera )

e Prozessorientierte Beobachtungen arithmetischer Fihigkeiten bei der Darstellung von Lésungswegen
und der Methode des lauten Denkens, wodurch falsche und umsténdliche Rechenwege ermittelt wer-
den kénnen.

e Leistungstests ( Klassenarbeiten mit Krénchenaufgaben )

e Vorstellung der Schiiler beim Fachberater Mathematik im Hinblick auf Dyskalkulie

Anhand der Analysen ergeben sich, bezogen auf die vierte Jahrgangsstufe, folgende Forder-
schwerpunkte fiir schwachere Schiiler:

Defizite bei der Strukturierung der Zahlenrdume

e beim Zahlenrunden und —schdtzen

e bei Additions- und Subtraktionsaufgaben mit und ohne Uberschreitung
e bei Multiplikations- und Divisionsaufgaben

e beim Lésen von Sachaufgaben

Zur individualisierten Forderung bieten sich differenzierte Aufgabenstellungen in der Freiarbeit,
in Tages- und Wochenplanen und Einzelférderung wahrend der Phasen selbststandigen Lernens
an. Hilfs- und Anschauungsmaterial zur Forderung ist in jedem Klassenraum ausreichend vor-
handen.

Neben dem individualisierten Unterricht wird an unserer Schule Wert auf das gemeinsame Ler-
nen bei der Erarbeitung neuer Lerninhalte gelegt. Rechenschwache Schiiler profitieren vom
Austausch mit ihren Mitschilern, z.B. in Rechenkonferenzen.

Jeder Schiiler ist gefordert Lésungsstrategien vorzustellen, zu begriinden und zu diskutieren,
wodurch auch Teamfahigkeit und Kooperation erlernt werden.

Eine sinnvolle Verknlipfung von individualisiertem und integrativem Unterrichtsvorgehen hilft,
Lernprozesse erfolgreich zu beschleunigen.

Allein durch FérdermalRnahmen im Klassenverband kénnen haufig nicht alle rechenschwachen
Schiler optimal geférdert werden. Unterstiitzend findet an unserer Schule eine Gruppenforde-
rung17 und Einzelfc'jrderung18 statt. Kbnnen dem Schiiler trotz intensiver individueller Férderung
keine grundlegenden Fahigkeiten und Fertigkeiten vermittelt werden, so verweisen wir auf au-
Rerschulische FordermaRnahmen, z.B. das Lerntherapeutische Rechenzentrum, Rechenschwa-
che / Dyskalkulie Koln.

5.1.2 Deutsch

,Die Beherrschung der deutschen Sprache in Wort und Schrift gehort zu den Basisqualifikatio-
nen, die flr den Erfolg in unserer Gesellschaft von grundlegender Bedeutung sind. Ilhre Vermitt-

17 siehe Kapitel 5.4
18 siehe Kapitel 5.3
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lung kann nicht dem Deutschunterricht allein iiberlassen bleiben, vielmehr sind alle Facher
gefordert, die sprachlichen Fahigkeiten der Schiilerinnen und Schiiler systematisch aufzubau-
en und zu férdern. Der zunehmende Anteil von Kindern mit einer anderen Herkunftssprache als
Deutsch macht einen Sprachunterricht erforderlich, der unterschiedliche Ausbildungsstiande bei
den Schilerinnen und Schiilern berUcksichtigtlg, die Sensibilitat flr Sprachgenauigkeit bei den
Lehrkraften in allen Unterrichtsfachern erhéht sowie Zusammenhdnge zwischen Lernentwick-
lung und sprachlicher Entwicklung beachtet.“*

Der Lehrplan fiir das Fach Deutsch benennt verbindliche Kompetenzbereiche und ordnet ihnen
Kompetenzerwartungen zu:

e Sprechen und Zuhéren
e Schreiben
e [esen — mit Texten und Medien umgehen

e Sprache und Sprachgebrauch untersuchen

5.1.2.1 Sprechen und Zuhoren

Gelingende miindliche Verstiandigung erfordert differenzierte Ausdrucksmoglichkeiten auf der
verbalen und nonverbalen Ebene und die Fahigkeit, verstehend zuhoren zu kdnnen.

Im Bereich des Miindlichen miissen unterschiedliche Kompetenzen ausgebildet werden:

e FErzihlkompetenz

e erlebte und erfundene Geschichten nachvollziehbar, spannend und hérerbezogen erzéihlen kénnen

e Informationskompetenz

e anderen berichten, beschreiben oder erkléren kénnen, was man selbst erfahren oder recherchiert hat
e Spielkompetenz

e eine vorgegebene oder selbst erfundene Rolle ibernehmen und (iberzeugend gestalten kénnen

e Redekompetenz

e Vor Zuhérern ein Statement abgeben, einen Kurzvortrag halten

e Gesprichskompetenz

e sich an einem Gesprdch oder einer Diskussion mit eigenen Argumenten oder moderierend beteiligen
kénnen

e Prisentationskompetenz

e ceigene oder fremde Texte fiir Zuhérer wirkungsvoll vortragen kénnen

Die Erzahl- und Gesprachsfahigkeit von Kindern zu erkennen ist nicht immer leicht. In einer de-
klarierten Situation wie dem Erzahlkreis, der Montagsrunde, dem Erzahltisch oder beim Kurzre-

19 siehe Kapitel 7
20 Ministerium fiir Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen (2006-2009)
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ferat konnen die Kinder ihre Leistungen zeigen. Die Klasse gibt dem vortragenden Kind dann
Rickmeldung — anhand vorher erarbeiteter Kriterien — wie der Vortrag auf die zuhérenden Kin-
der gewirkt hat. Diese Vorgehensweise wird bereits in einigen Klassen praktiziert. Eine andere
Kollegin arbeitet mit SeIbsteinschétzungsbégen21.

5.1.2.2 Schreiben

5.1.2.2.1 Texte verfassen

Die Schiller schreiben Sachverhalte, Erfahrungen, Gedanken und Geflihle fiir sich und andere
auf. Aus den Texten der Kinder lassen sich wichtige Informationen fiir die individuelle Férde-
rung des Schreibens gewinnen. Die Reflexion der Schiiler tGber ihre Texte und Schreiblernpro-
zesse ist ein wesentlicher Schritt zum selbst verantworteten Lernen. Diese Reflexion kann sich
in der Schreibkonferenz abspielen oder durch das Ausfiillen eines Selbsteinschétzungsbogenszz.
Die Reflexion kann auch unterstiitzt werden durch einen schriftlichen Lehrerkommentar unter
dem Schiilertext. Alle diese Methoden der Forderung werden in unserer Schule praktiziert, je-
doch setzt jede Lehrerin spezielle Schwerpunkte

5.1.2.2.2 Rechtschreibung

Um Muster und Regelungen in der Sprache zu entdecken und orthographische Regelungen be-
ricksichtigen zu kdnnen, erwerben die Schiiler u. a. folgende Arbeitsmethoden, die zu einem
eigenaktiven Rechtschreiblernen fihren:

richtig abschreiben

e Dbeim Schreiben leise mitsprechen

o mit der Korrekturkarte arbeiten

o die gelernten Regeln auf der Laut-Buchstabenebene anwenden
e Abweichungen beachten

e selbststindig mit Lernwortern lGben

o auf der Wortebene mit Ableitungen arbeiten

e Worter nachschlagen

Einige Kolleginnen arbeiten inzwischen mit Diagnosediktaten, um die Kinder individuell fordern
zu konnen, bzw. um ihnen ein Instrument an die Hand zu geben, mit dessen Hilfe sie sich
selbststindig Ubungsmaterial, das genau auf ihre Bediirfnisse abgestimmt ist, zusammenstellen
zu konnen. Kinder mit erhohtem Forderbedarf werden in der ,,Rechtschreibwerkstatt”23 gefor-
dert.

Folgendes sagt das Ministerium fiir Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen
(2006-2009) zum Thema , Lernschwierigkeiten”:

2! siehe Kapitel 4.3
?2 ebd.
2 siehe Kapitel 5.2
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Im Zentrum individueller Forderung stehen die Schiilerinnen und Schiiler, die durch selbstge-
steuertes Lernen ihre Potenziale zur Entfaltung bringen. Um Kinder und Jugendliche hinrei-
chend foérdern zu kénnen, missen Begabungen, aber auch Entwicklungsverzégerungen und
Lernschwierigkeiten rechtzeitig erkannt werden.

In diesem Kontext geht es um die Kenntnis von und den Umgang mit:

e typischen Lernschwierigkeiten im fachlichen Lernen,

e individueller Entwicklung unter entwicklungspsychologischen Gesichtspunkten,
o Uberforderung und / oder Unterforderung,

e das Lernen beeinflussenden persénlichen Krisen der Schiilerinnen und Schiiler,

e spezifischen Schwierigkeiten fiir die Lernentwicklung (LRS, Dyskalkulie u.a.).

Vor diesem Hintergrund kdnnen Misserfolge vermieden und Schilerinnen und Schiler in ihrer
Lernentwicklung ermutigt werden. Ziel ist die Entwicklung eines erfolgsorientierten Selbstkon-
zeptes der Lernenden, das ihnen ermoglicht, sich eigenstandig Ziele setzen zu kénnen.

5.2 Rechtschreibwerkstatt in Fordergruppen

Zur Erfassung der spezifischen Lernschwierigkeiten/-defizite im Bereich der Rechtschreibung
stehen unserer Schule im Rahmen der Rechtschreibwerkstatt folgende Diagnosemoglichkeiten
zur Verflgung:

e der Bild-Wort-Test (im ersten Schuljahr)

e standardisierte Diktate und Texte der Kinder in den folgenden Schuljahren

Nach Auswertung des Tests kdnnen den Schiilern selbst wie auch deren Eltern die Fehler-
schwerpunkte gezielt benannt werden (Transparenz).

Bei der Arbeit mit der Rechtschreibwerkstatt lernen die Kinder selbststindig zu arbeiten, so
dass ein individualisiertes und differenziertes Training moglich wird.

Weiterhin wird die Methodenkompetenz (effiziente Lernmethoden) der Kinder geférdert.
Wenn Kinder wissen, mit welchen Methoden sie am besten lernen, konnen sie ihr Training er-
folgreich gestalten.

Durch die Zieltransparenz im Aufbau der Rechtschreibwerkstatt wird die Motivation der Kinder
gestarkt und nicht durch spezifische Anreize wie Bilder, Lernspiele etc...

Gerade bei Kindern mit Lernschwierigkeiten ist haufig ein geringes Selbstbewusstsein zu be-
obachten, sowie grolle Defizite in der Methodenkompetenz, wodurch sie am selbststdandigen
Arbeiten gehindert werden (aktives Beginnen einer Arbeit sowie auch deren konsequentes Be-
enden).

Insofern bietet die Rechtschreibwerkstatt verschiedene Maoglichkeiten, die eigene (intrinsische)
Motivation gerade schwacherer Kinder zu férdern.

Psychischer Ertrag (z.B. groReres Selbstbewusstsein, hohere Leistungsbereitschaft) entsteht so
auch aus der Sache (Zielmotivation) und aus dem Kénnen (Funktionslust).
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Nach der Auswertung der Tests kann die Einteilung der Kinder in Férdergruppen (z.B. Forder-
band) erfolgen, in denen die spezifischen Methoden nach dem Konzept der Rechtschreibwerk-
statt (Sommer-Stumpenhorst) gelibt werden:

e Sprachiibungen
Material: Sortieraufgabe mit dem Modellwortschatz, Partner/Selbstdiktat
Lautkartei, Bildkartei LB, LD und LV
e mitsprechen und abschreiben
Material: Abschreibtexte, Woérterlisten, Modellwortschatz
e Partner- und Selbstdiktat
Material: Modellwortschatz, Abschreibtexte, Wérterlisten
e Ausrichtung der Aufmerksamkeit
Material: Modellwortschatz, Abschreibtexte, Wérterlisten
e Rechtschreibwissen aufbauen
Material: Suchaufgaben mit dem Modellwortschatz, Wérterlisten
e Texte korrigieren

Material: Korrekturtexte, Korrekturkarte, Wérterbiicher®

Diese grundlegenden Lernmethoden sollen so eingelibt werden, dass sie von den Kindern be-
herrscht und mit Ertrag auch in ihrer gewohnten Gruppe (eigene Klasse) eingesetzt werden
kdénnen.

5.3 Lernstudio

5.3.1 Allgemeine Informationen zum Lernstudio

Im Rahmen des Forderkonzeptes unserer Schule stellt das Lernstudio einen Ort zur individuel-
len Forderung aulRerhalb des Klassenverbandes dar. Férderung in duBerer Differenzierung im
Lernstudio erfolgt parallel zum regularen Unterricht und ist eine zeitlich begrenzte Malinahme.
Dort kdnnen die Schiilerinnen in kleineren Lerngruppen unterschiedlicher Grof3e arbeiten: Ein-
zelforderung, Kleingruppen bis zu groReren Gruppen von halber Klassenstarke — ganz nach indi-
viduellen Erfordernissen und Bediirfnissen.

Durch eine enge Kooperation und Absprache der Lehrerinnen ,verpassen” die Kinder nichts in
der Stammklasse, sondern werden vielmehr auf anderem Weg begleitet, um ihre individuellen
Ziele zu erreichen.

Offenes Arbeiten, wie es an unserer Schule u.a. angeboten wird ist eine gute Voraussetzung fir
dullere DifferenzierungsmaBnahmen im Lernstudio.

%* alle Materialien basieren auf der Rechtschreibwerkstatt von N. Sommer-Stumpenhorst
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Gemeinsam mit den Klassenlehrerinnen wird Art, Dauer und Umfang der Forderung fiir jedes
Kind in einem individuellen Férderplan festgehalten, verbunden mit einer zeitnahem Zielset-
zung und dem geplanten Weg dorthin. Wir entscheiden, an welchen Punkten wir die Kinder als
Erstes unterstitzen wollen. Ein Vorgehen in kleinen Schritten ist wichtig, denn kleine, ganz
praktische Etappenziele motivieren Kind, Eltern und Lehrer.

Die Eltern werden Uber Sinn und Zweck der dulReren Differenzierung sowie (iber den einzelnen
Forderplan informiert mit dem Ziel, Einvernehmen herzustellen. Das Einverstandnis der Eltern
ist Voraussetzung, wenn die Forderung in dulRerer Differenzierung an die Stelle des nach der
Stundentafel vorgesehenen Unterrichts tritt (§ 4 Abs. 2 Ausbildungsordnung Grundschule).

Die Lehrerin des Lernstudios bleibt im Austausch mit den Lehrkradften Gber den aktuellen Ent-
wicklungsstand jedes einzelnen Kindes. Die jeweiligen Forderpldane und der Férderort werden
regelmalig hinterfragt und aktualisiert.

Dauer und Umfang kann sich von einzelnen Stunden einer kurzen Sequenz in einzelnen Wo-
chen bis zur Halfte der wochentlichen Unterrichtsstunden Uber einen langeren Zeitraum erstre-
cken.

Ziel ist die erfolgreiche Teilnahme am Unterricht der Klasse sowie der Aufbau und die Weiter-
entwicklung von Lernkompetenz, des Selbstbewusstseins und der Sozialkompetenz — vor allem
zu Beginn der Schulzeit. Dies betrifft alle Kinder mit Problemen beim Lernen, mit besonderen
Fordernotwendigkeiten oder besonderen Begabungen.

Die Lehrerin des Lernstudios kann dartber hinaus die Kinder auch in der Klasse betreuen und
sie dort individuell fordern, wenn sich das als der geeignetere Forderort fiir das Kind und seine
Thematik erweist. Sie kann auch im Team mit der Klassenlehrerin arbeiten und dabei verstarkt
einzelne Kinder mit Lern- und Arbeitsschwierigkeiten an den normalen Unterrichtsstoff heran-
fUhren.

Der Schwerpunkt der Férderung im schuleigenen Férderkonzept liegt am Schulanfang. Kinder-
garten und Schule arbeiten eng zusammen, um den Kindern einen méglichst guten Ubergang zu
ermoglichen (vgl. Kapitel: Kooperation mit Kindergarten). Dadurch kénnen Férderhinweise und
—erkenntnisse des Kindergartens weitergefiihrt werden. Durch die Kooperation wissen die Er-
zieher genau, was die Kinder in der Schule erwartet. So kénnen sie schon frihzeitig darauf ach-
ten, dass die Kinder die noétigen Voraussetzungen entwickeln. Dazu gehort es, grundlegende
Basiskompetenzen der Motorik und Wahrnehmung bei Bedarf zu férdern. Sind auch emotiona-
le und soziale Reife neben anderen notwenigen Voraussetzungen fiir das Lernen entsprechend
entwickelt, kann den Kindern der Start in die Schule leichter fallen.

5.3.2 Zeitlicher Ablauf der Arbeit im Lernstudio

In den ersten 4-6 Wochen eines Schuljahres geht die Lehrerin des Lernstudios zunachst mit in
die Klassen, um wahrend des Unterrichts zu beobachten, welche Schiler schon friith Unterstiit-
zung bendotigen. Es ist wichtig, direkt am Anfang der Schullaufbahn Defizite auszugleichen, da-
mit nicht erst grolRere Schwierigkeiten entstehen. Die Lehrerin des Lernstudios halt ihre Fest-
stellungen in Beobachtungsbogen fest. Im gemeinsamen Austausch mit der Klassenlehrerin
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kénnen spontan und gezielt bereits hier kleine individuelle Fordereinheiten im Klassenunter-
richt durch die Lehrerin des Lernstudios erfolgen.

Um die 6. Schulwoche herum wird eine Lernstandserhebung in allen ersten Klassen durchge-
fUhrt. Daflr wurde speziell fiir unsere Zielgruppe in Rondorf ein Screening zur Férderdiagnostik
entwickelt, das, ausgehend von den Erfahrungen jedes Jahrgangs, bei Bedarf liberarbeitet und
veranderten Bedingungen angepasst wird. Darin werden folgende Bereiche getestet, die grund-
legend fir das erfolgreiche Lernen im 1. Schuljahr sind:

e Visuelle Wahrnehmung (Raum- Lage Verstandnis, Wahrnehmungskonstanz,
Visumotorik, Figur- Grund- und raumliche Beziehungen, Symmetrieverstandnis, Muster
Ubertragen)

e Auditive Wahrnehmung: akustische Differenzierung, phonologische Bewusstheit

e Hohere kognitive Leistungen: Aufgabenverstandnis, Seriation, Inhaltserfassung, Ober-
begriffe

e Feinmotorik: Schneiden, Kleben, Stifthaltung, Graphomotorik, Richtungswechsel, opti-
sche Differenzierung

e Mathematische Grundkenntnisse: Mengenbild/Zahlzuordnung, gelernte Zahlen, Zah-
lenreihen erganzen, raumliche Einordnung von Zahlen am Zahlenstrahl

Die Testung erfolgt in Kleingruppen, um die Schiler in ihrem Arbeitsverhalten beobachten zu
konnen. Wahrend der Durchfiihrung werden Auffalligkeiten auf einem Beobachtungsbogen
festgehalten und flieRen in die Auswertung mit ein.

Darauf aufbauend und nach Absprache mit der Klassenlehrerin wird der Férderplan fir die
Kinder erstellt, die durch die Lehrerin des Lernstudios gefordert werden sollen. Anschliefend
werden die Schiilerinnen und Schiiler, je nach Bedarf, klassenlibergreifend in Gruppen mit dem
entsprechenden Forderschwerpunkt zusammengefasst.

Es kann notwendig sein, dass sie zundchst in Einzelforderung zu einem bestimmten Schwer-
punkt in der Eins-zu-Eins-Situation nur mit dem Lehrer arbeiten, um anschlielend das Gelernte
in Kleingruppen anwenden zu lernen. Die Einzelférderung ist manchmal auch hilfreich, ein Kind
noch gezielter und individueller zu testen und damit gleichzeitig bereits eine genau abgestimm-
te Forderung zu verbinden und zu entwickeln.

5.3.3 Forderangebot zur Einzel- und Gruppenférderung im Lernstudio

Die Erfahrung zeigt, dass in jedem Jahrgang, allein abhangig vom Bedarf der Kinder, verschie-
dene Forderschwerpunkte verstarkt ins Zentrum der Aufmerksamkeit gelangen. Seit Beginn der
Forderung im Lernstudio ergaben sich bisher Fordergruppen fiir die im Folgenden aufgefiihrten
Inhalte. Die Angebote und entsprechenden Gruppen wechseln je nach Bedarf wahrend des
Halbjahres. Die im Folgenden fett hervorgehobenen Themenstellungen waren stets notwendig.

e Grobmotorik — Koordination, Gleichgewicht, Raumorientierung, Kérperspannung und
Sitzhaltung (1.)
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e Feinmotorik — Stifthaltung, -fiihrung, Druck (1.&2.)

e Horen / abhéren / Umgang mit dem Buchstabenhaus — Auditive Wahrnehmung -
Sprach- und Sprechférderung (1.)

e Lautieren / Schreiben / Er-Lesen - Sprach- und Sprechférderung (2.)

e Deutsch als Zweitsprache (1.&2.)

e Mathegrundlagen — Mengenauffassung, Zahlzusammenhange (1.&2.)

e Links/Rechts — Raum-Lage-Wahrnehmung (1.)

e Konzentration (1.&2.) — ,,Marburger Konzentrationstraining“

e Visuelle Wahrnehmung — Entwicklung der Wahrnehmungsbereiche (1.&2.)

e Auge-Hand-Koordination (1.)

e Arbeitsorganisation / Selbstorganisation / Strukturen am Arbeitsplatz / Schulranzen-
Orga (1.&2.)

e Emotional / soziale Kompetenz / Reife / Regeln / Entwicklung der Frustrationstoleranz
(1.&2.)

e Motivation (1.&2.)

e Entspannung (1.&2.) —, Ruhe-Insel”

e Nacharbeiten von Unterrichtsstoff (2.)

5.3.4 Der Raum, die Materialien im Lernstudio und die moglichen Angebote

Zu unserem Konzept der Férderung im Lernstudio gehort ein groBer freundlicher Raum in
zentraler Lage. So verlieren die Schilerinnen und Schiiler in raumlicher Nahe zur eigenen Klasse
weniger Zeit bei ihren stundenweisen Umziigen.

Die raumliche Aufteilung im Lernstudio ermoglicht es, den verschiedenen Anforderungen der
Forderung gerecht zu werden:

Es gibt Lernbereiche mit Gruppentischen und strukturiertem Arbeits- und Férdermaterial zu
den Schwerpunkten Deutsch, Mathematik, Wahrnehmung, Konzentration, Motorik und Ent-
spannung, die ein offenes als auch gebundenes Arbeiten ermdoglichen. Die klassenbezogenen
Themen kénnen hier in stairkerem Malle mit verschiedenen Sinnen und Materialien erlebt und
verstanden werden.

Ein Aktionstisch, der aufgeklappt werden kann und mit Sand gefillt ist, erméglicht vielfaltige
Lernerfahrungen der Kinder: z.B. freies Spiel und Sprechforderung mit Spielfiguren im Sand, bei
dem die Kinder ganze Geschichten entwickeln. Ihre Sprechfreude wird angeregt, wobei die Leh-
rerin sie zudem darin begleitet, auf spielerische Art und Weise sprachliche Regeln zu erlernen
und ihren Wortschatz zu erweitern.

Das Arbeiten mit dem Sandtisch bietet gleichzeitig Entspannung und Anregung durch haptische
Erfahrungen mit dem Naturmaterial, z.B. beim Schreiben von Buchstaben im Sand, bei gleich-
zeitiger Forderung der Wahrnehmungsfahigkeit.

Ein Bereich des Lernstudios wird verstarkt fiir kreativ feinmotorische Arbeiten genutzt:

schneiden, kleben, malen, zeichnen, weben, sticken, aber auch gezielte Lehrgange zur Férde-
rung der Finger- und Handmotorik.
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Dariber hinaus ist genligend Platz fiir Bewegung, denn im Lernstudio wird Lernen haufig aktiv
mit Kérpereinsatz und Bewegung verbunden, z.T. mit rhythmischer Unterstiitzung.

Ein wichtiger Teil des Lernstudios ist die Entspannungs- und Spielzone. In einem fest definier-
ten Bereich des Raumes konnen die Kinder auf einem Teppich stehen, sitzen oder liegen und
verschiedene Ubungen durchfiihren. Das Ausziehen der Schuhe dient in diesem Bereich als Sig-
nal an Schiiler und Lehrer, dass hier ein anderer Aspekt des Lernens im Vordergrund steht. Im
Regal dieses Bereichs befinden sich viele Materialien zur Wahrnehmungsschulung mittels Fiih-
len, Horen oder Riechen. In diesem sicheren Rahmen kdnnen die Augen einmal geschlossen
werden — fiir gezielte Ubungen oder Entspannungen.

Ein weiteres Angebot im Lernstudio ist die Teilnahme an der ,,Ruhe-Insel”. Dies ist ein im Stun-
denplan festgelegter Zeitpunkt, zu dem Kinder aus Klassen ins Lernstudio kommen. Auf dem
Teppich kdénnen sich die Kinder z.B. in Decken hiillen, auf einem kleinen Lager entspannen und
angeleitet in ihrer Fantasie auf Reisen gehen. Wahrend ihrer Zeit auf der Ruheinsel kdnnen sie
auch zu Musik malen oder Ubungen erlernen, mit denen sie sich auch zu Hause entspannen
konnen. Bei Bedarf kann der Duftbrunnen im Lernstudio die innere Sammlung, die gute Laune
aber auch die Konzentration unterstiitzen helfen. Die Kinder kénnen auf dem Teppich aber
auch in Ruhe einen Dinosaurierpark aus Holzklotzen und Tierfiguren bauen und im gemeinsa-
men Spiel lebensnahe Situationen mit ,Stellvertretern” erproben oder nachspielen. Auf diese
Weise kdnnen die Kinder ihre sozialen Erfahrungen und Kompetenzen entwickeln, verbunden
mit gemeinsamen Gesprachen und Vereinbarungen. Die Lehrerin des Lernstudios und die Klas-
senlehrerinnen unterstiitzen die Kinder darin, die dort erarbeiteten Erkenntnisse und Vereinba-
rungen anschliefend in ihrer Klassengemeinschaft produktiv umzusetzen.

Auf dem Teppich oder an einer Tischgruppe kénnen die Kinder auch Gesellschaftsspiele spie-
len. Dabei schulen die Kinder ihre Merkfahigkeit, lernen Regeln einzuhalten und wohlwollend
miteinander umzugehen. Sie lernen im geschitzten Rahmen ihre Frustrationstoleranz zu ent-
wickeln. Auf vielfdltige Art und Weise verbessern sie ihre Selbstwahrnehmung, starken ihre
Selbsteinschdtzung und ihr Selbstvertrauen.

Da sich die gesamten Forderbereiche nicht voneinander trennen lassen wird im Lernstudio
ganzheitlich gearbeitet. Das individuelle Lernen mit moglichst vielen Sinnen und Zugangsweisen
als situationsorientiertes Lernen steht im Vordergrund.

Eine weitere Méglichkeit des Ubens stellt das Férdern am Computer dar. Im Nebenraum, der
durch einen Glasscheibe abgetrennt ist, kbnnen die Schiiler und Schiilerinnen an Computern
ihre Fahigkeiten ausbauen. Der Umgang mit diesem Medium kann eine weitere Motivation be-
deuten. Neben verschiedenen Computer-Lernspielen kdnnen sie hier unter Anleitung z.B. das
Marburger Konzentrationstraining auch einmal am Bildschirm durchfiihren — eine beliebte Vari-
ante.

5.3.5 Erfahrungen mit der Arbeit im Lernstudio — Grenzen und Chancen

Die Erfahrungen der letzten Jahre zeigen, dass an das Lernstudio viele Anforderungen gestellt
werden, die friiher vom Elternhaus getragen wurden. Unsere Gesellschaft befindet sich zuneh-
mend im Wandel hin zu umfangreicheren beruflichen Verpflichtungen und damit einherge-
hend, weniger Zeit und Kraft der Eltern fiir die eigenen Kinder. Zudem verlagern viel mehr El-
tern einen wesentlichen Teil der Erziehung in die Schule. Es versteht sich von selbst, dass gera-
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de darin eine wesentliche Grenze der Férderung durch die Schule und damit auch durch das
Lernstudio liegt. Hier kdnnen vorwiegend AnstoRe gegeben werden. Wenn Eltern diese beflir-
worten und zudem zu Hause weiterfiihren, haben sich die Kinder stets besonders gut entwi-
ckeln kénnen. Je nach ,Hintergrund” wirkte es sich bei einigen Kindern giinstig aus, am klaren
Rhythmus der OGS teilhaben zu kénnen: gemeinsames Mittagessen, Hausaufgabenbetreuung
oder —forderung, Arbeitsgemeinschaften und Spiel- und Erholungszeiten.

Chance / Fazit : Werden verschiedene FérdermaRnahmen innerhalb der Schule verzahnt, kann
die Entwicklung der Kinder bestmoglich unterstiitzt werden.

Dabei haben die Eltern einen wesentlichen Einfluss. Nahmen sie die Unterstiitzung durch die
Schule positiv an, integrierten sie Erkenntnisse aus der gemeinsamen Zusammenarbeit in ihren
Alltag und vertraten dieses auch ihren Kindern gegeniiber, waren zligig Verdanderungen bei den
Schilern spirbar. Da Entwicklungen Zeit und Geduld benétigen, war dauerhafter Erfolg beson-
ders dann spirbar, wenn Eltern ihrerseits Ausdauer zeigten. Die Mitarbeit der Eltern konnte
verstarkt werden durch Transparenz im gemeinsamen Gesprach und Akzeptanz der Notwen-
digkeit der FérdermalRnahmen. Manche Eltern beflirchteten dennoch eine Stigmatisierung oder
einen Verlust an Unterrichtsstoff durch die Teilnahme am Férderunterricht im Lernstudio. Die
notwenige Aufklarung konnte leider nicht immer helfen, so dass Eltern ihre Zustimmung zur
Forderung wahrend der Unterrichtszeit aullerhalb der Klassengemeinschaft nicht gaben. In Ein-
zelfdllen konnte das Kind dann durch die Férderlehrerin innerhalb des Klassenunterrichts unter-
stltzt werden. Da es die Institution des Lernstudios an unserer Schule noch nicht lange gibt,
mogen mit der Zeit positive Erfahrungen mit dem Lernstudio eine selbstverstandlichere Akzep-
tanz in der Elternschaft bewirken. Hierzu kann auch eine feste Elternsprechstunde im Lernstu-
dio beitragen, zu der die Eltern sich anmelden kénnen, um sich mit der Férderlehrerin auszu-
tauschen.

Chance/ Fazit : Unterstltzen die Eltern die Arbeit im Lernstudio, indem sie sie zu Hause weiter-
fihren und ihren Kindern gegeniber als wertvoll wertschatzen, lernen die Kinder mehr in kir-
zerer Zeit, weil sie offen und voller Vorfreude sind.

Aufgrund der neuen Schulpolitik ist es gewlinscht, dass die Kinder immer jlinger mit der Schule
beginnen. Damit einher geht eine veranderte emotionale und soziale Reife bei Schuleintritt.
Zudem stellen wir fest, dass zunehmend Kinder mit Defiziten auf vielfdltigen Ebenen in die
Schule kommen. Auf diese verdnderten Bedingungen kdnnen wir unter anderem durch das
Lernstudio reagieren. Hier kann solchen Kindern viel mehr Zeit und Aufmerksamkeit geschenkt
werden, als das im normalen Klassenverband maoglich ist. In den ersten Wochen kénnen einzel-
ne Stunden geniligen, um diesen Kindern den Anschluss an das Tempo der anderen zu ermdogli-
chen, sei es z.B. auch nur durch mehr ,Verschnaufpausen” zwischendurch. So geschieht es
manchmal, dass ein Schiler den Raum betritt, man ihm ansehen kann, dass er Entspannung
bendtigt und spontan entschieden wird, die geplante Férderung zu vertagen und dem Kind eine
notwenige Ruhephase zu génnen. Dadurch kann es wieder Kraft und Motivation zur Weiterar-
beit gewinnen. Im Besonderen die Erstklassler mit Férderbedarf sind haufig Gberfordert von
der Rhythmisierung eines ganzen Schultages und erleben sich dadurch als ,Scheiternde”.



5 Das Férderkonzept der Anne-Frank-Schule 35

Im entspannten Gesprach fuhlt sich das Kind gesehen, kann seinen Unmut loswerden und den
Eindruck gewinnen, wieder aufatmen zu kénnen. Darf es dann mal wieder ,nur spielen”, flihlt
es sich aufgehoben in Bereichen, in denen es sich sicher fiihlt und Erfolge hat. Wir haben erfah-
ren, dass solche Stunden, die bewusst wenig ,schulisch® gehalten sind, sehr viel Lernpotential
mit sich bringen. Wenn die Kinder erfrischt den Raum verlassen, haben sie wieder an Selbstver-
trauen gewonnen und mehr mitgenommen, als ihnen bewusst ist.

Chance/ Fazit : Wesentliche Voraussetzungen, die ein Kind (wieder) zum Lernen bereit machen
kdénnen, sind: genligend Zeit, die Moglichkeit, auf seine Bedirfnisse eingehen zu kénnen, ihm
geduldig zuzuhéren, den Glauben in seine Fahigkeiten zu starken und ihm Erfolgserlebnisse zu
ermoglichen.

Grundsatzlich sollte allen bewusst sein, dass bei zunehmend jlingerem Eintrittsalter in die
Grundschule Forderbedarf erzeugt wird, wenn Lernstoff und -tempo gleich bleiben. Strukturelle
Veranderungen im Schulsystem missen den viel jingeren Schulkindern Rechnung tragen, sei es
durch Anpassung der Inhalte oder mehr Personal fiir kleinere Lerngruppen.

Klare Grenzen fiir die Arbeit im Lernstudio gibt es bei Kindern mit Forderbedarf in vielen Berei-
chen und auf vielen Ebenen. Dabei ist die Zusammenarbeit mit aullerschulischen, zum Teil the-
rapeutischen Lernorten, zwingend notwendig: beispielsweise verfligen Sozialpddagogen und
Therapeuten im Friihforderzentrum, Ergotherapeuten und Logopdden (iber ganz andere zeitli-
che und inhaltliche Moglichkeiten und Ausbildungen. Als Lehrerin im Lernstudio ist es notwen-
dig, deren Arbeitsfelder so gut zu kennen und grundlegende Einblicke in deren Mdoglichkeiten
gewonnen zu haben (z.B. durch Fortbildungen), dass schnellstméglich erkannt wird, wann ein
Kind im Lernstudio und wann besser auBerschulisch geférdert werden sollte. Leider mussten
wir die Erfahrung machen, dass, aus unserer Sicht notwendige Behandlungen, von Arzten nicht
unterstitzt wurden. Begriindet wurde das mit dem Kommentar, dass sich das ,Symptom“ mit
der Zeit auswachse. Dahinter vermuten wir unter anderem SparmaBnahmen im Gesundheits-
wesen. Es ist traurig, dass die wirklich Leidtragenden die Kinder sind, deren gravierende Defizite
ihnen nicht nur den Schulstart erschweren sondern auch ihre weitere Schullaufbahn bestandig
beeinflussen.

Bei den Kindern, die sich zusatzlich mit Hilfe auRerschulischer Férdereinrichtungen entwickeln
konnten, wirkte die Arbeit im Lernstudio produktiver. Voraussetzung dafiir war natlrlich eine
aktive Zusammenarbeit beider Institutionen z.B. durch die gemeinsame Planung der jeweiligen
Forderschwerpunkte. Dabei profitierten die Schiiler stets von der Transparenz dieser Zusam-
menarbeit.

Chance/ Fazit: Kinder mit erhéhtem Forderbedarf kénnen nur dann im Lernstudio nachhaltig
gefordert werden, wenn sie in einer aktiven Zusammenarbeit mit auBerschulischen Férderorten
unterstitzt werden.

Eine verldssliche Kontinuitit im Ubungsprozess ist Voraussetzung fiir den groRtmaoglichen Er-
folg. Dies gilt flir alle Schiler und im Besonderen fiir die mit Forderbedarf. Ob ein Schiiler
mehrmals in der Woche geférdert wird, wochentlich eine Doppelstunde oder gar nur eine
Schulstunde: Es bauen Ubungssequenzen aufeinander auf, und das Gelernte benétigt dringend
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Festigung durch RegelmaRigkeit. Es versteht sich von selbst, dass der Ausfall von Ubungseinhei-
ten zu einer Reduzierung der Nachhaltigkeit und der Effizienz fiihrt. RegelméaRigkeit beim Uben
musste oberstes Gebot sein.

Dennoch zeigt der Schulalltag, dass der Unterricht im Lernstudio zu haufig ausfallen muss. Da
die Lehrerin im Lernstudio verpflichtet ist, im Bedarfsfall Regelunterricht durch Vertretung zu
gewahrleisten, missen immer wieder Forderstunden ausfallen. Dieser Umstand ist fiir ein Fort-
kommen mit den Kindern im Lernstudio hinderlich. Ob eine FordermaRnahme erfolgreich war,
ist in einigen Fallen nicht ablesbar, denn Kinder entwickeln sich stets weiter. Dies ist unbefriedi-
gend fiir Schiler, Lehrer und Eltern. An unserer Schule wurde eine Regelung getroffen, dass die
Lehrerin des Lernstudios erst bei erhohtem Vertretungsbedarf einspringen muss, da die Arbeit
im Lernstudio sonst viel zu haufig ausfallen wiirde. Dennoch fallt der Férderunterricht vor dem
Hintergrund regelmiRiger Ubung und Festigung des Gelernten immer noch zu hiufig aus. Hier-
fir haben wir noch keine befriedigende Losung gefunden.

Chance/ Fazit: Forderunterricht misste dem Regelunterricht gleichgestellt werden, so dass die
Lehrkraft durchgangig im Lernstudio arbeiten kann. Damit eine kontinuierliche Férderung si-
chergestellt werden kann, ware es zudem wiinschenswert, dass das Lernstudio von zwei For-
derlehrern betreut wird.

Immer wieder wurde aufgezeigt, wie bedeutsam die Absprachen zwischen den Lehrern fir
eine effektive Forderung des jeweiligen Kindes sind. Diese Gesprache bendtigen Zeit, die im
Schulalltag manchmal nur schwer zu finden ist. Kurzer Informationsaustausch zwischen den
Stunden hilft, auf dem Laufenden zu bleiben und von aktuellen Entwicklungen zu erfahren. Re-
gelmaRige Treffen in der Stufenkonferenz erleichtern den allgemeinen Informationsaustausch
zwischen Klassenlehrerinnen und der Lehrkraft im Lernstudio, besonders im 1. Schuljahr. Dort
kann die gemeinsame Planung und Reflexion gemeinsamer Schwerpunkte z.B. der Screenings
stattfinden.

Die individuellen Gesprache mit einzelnen Schiilern miissen dariber hinaus stattfinden. Erleben
die Klassenlehrerinnen den Austausch als Gewinn, als hilfreiche zweite Sicht auf ein Kind, su-
chen sie gern den Kontakt zur Forderlehrerin. Beide Seiten kénnen dadurch auch die Zusam-
menarbeit mit den Eltern unterstiitzen. Durch die Teilnahme des Schilers am Foérderkurs kann
die Lehrerin sich entlastet fiihlen, da sie in der Alltagssituation gar nicht die Gelegenheit hat,
derart individuell auf einzelne Schiiler einzugehen. Lasst ein Kind eine positive Entwicklung im
Unterrichtsalltag erkennen und kann es wieder leichter am Unterricht teilhaben, ist dies eine
Freude fur alle Beteiligten.

Die Mehrarbeit, die durch Gesprache entsteht, kann im Alltag aber auch belastend erlebt wer-
den, so dass es schwer wird, gemeinsame Zeiten zu finden. Wenn man sich Uber jedes Kind, das
am externen Forderunterricht teilnimmt, wiederholt austauschen mochte, erfordert dies viel
Zeit. Dann kann es hilfreich sein, im Vorfeld feste Gesprachstermine festzulegen. Auch an dieser
Stelle muss die Integration des Lernstudios in den reguldren Unterrichtsbetrieb noch weiter
voranschreiten. Es hat sich gezeigt, dass regelmaRiger Austausch besonders im ersten Schuljahr
notwendig und hilfreich ist.

Chance: Eine Moglichkeit zu planbarem Austausch kdnnte eine in den Stundenplan glinstig ein-
gepasste Sprechstunde der Forderkraft sein, zu der die Lehrerinnen kommen kdénnen, wenn sie
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Gesprachsbedarf haben. Interessant kénnte auch ein , Kommunikationsbuch” sein, in das die
beteiligten Lehrerinnen und die Férderlehrerin wichtige Kurzkommentare schreiben, so dass
aktuelle Informationen schnell transportiert werden konnen (Franz hat im Moment wieder be-
sonders starke Konflikte mit Mitschiilern).

Aus dem vorher beschriebenen, wiederkehrenden Ausfall resultiert bei Lehrern und Schiilern
eine Unsicherheit, was die Verlasslichkeit der Forderung im Lernstudio betrifft. Manchmal
kommen Schiiler umsonst oder zu spat. Um Lehrer und Schiiler mit einer visuellen Erinnerungs-
hilfe zu unterstitzen, werden , Terminkartchen” verteilt, die visuell so gestaltet sind, dass Schi-
ler, die noch nicht lesen kdnnen sowie deren Eltern, an der ,Farbe des Tages” erkennen, wann
sie ins Lernstudio kommen sollen. Dieses Kartchen sollen die Schiiler sichtbar im Mappchen
aufbewahren. Am Lernstudio und in den Klassen hdangen entsprechende VergrofRerungen, an
denen taglich der entsprechende Tag angeklammert wird. Die Erfahrung zeigt, dass es den
meisten Erstklasslern dennoch schwer fallt, selbst an ,,ihre Zeit im Lernstudio” zu denken.

Fir die Klassenlehrerin ist es ihrerseits schwer, wahrend des reguldaren Unterrichtsprozesses die
verschiedenen Kinder an die unterschiedlichen Fordergruppen zu erinnern und so rechtzeitig
loszuschicken, dass sie plinktlich dort ankommen.

Manchmal hat sich der Unterrichtsprozess so entwickelt, dass Kinder nicht rechtzeitig losgehen
konnen. Allein die Tatsache, dass im Laufe der Woche verschiedene Kinder zu unterschiedlichen
Zeiten ins Lernstudio gehen, stellt die Lehrerinnen vor neue Herausforderungen. Hinzu kom-
men noch unvorhersehbare Entwicklungen wahrend des Klassenvormittags.

Manches kann von den Klassenlehrerinnen durch offene Unterrichtsphasen und vorausschau-
ende Planung kompensiert werden. Dennoch resultieren daraus Probleme fiir die Klassenlehre-
rinnen und die Foérdergruppe. Kann die Arbeit der Fordergruppe erst mit Verspatung aufge-
nommen werden, reduziert sich die verbleibende Forderzeit und die Lernchance der Kinder.
Der Aufbau der Fordersequenz muss dann spontan neu gestaltet werden. In individuellen offe-
nen Fordersituationen ist dies aufzufangen, bei gebundenen Férderkonzepten wie dem Mar-
burger Konzentrationstraining stért das den Trainingsfluss nachhaltig. Hierflir haben wir noch
keine umfassende Losung gefunden.

Chance: Insgesamt gehen wir daher zurzeit dazu lber, duBere Differenzierung tGberwiegend in
Einzel- oder Kleingruppen durchzufiihren, besonders wenn es sich um eine Forderzeit von ma-
ximal 45 Minuten handelt. Beim MKT hoffen wir, dem durch eine langere Férdersequenz von 90
Minuten entgegenzuwirken.

Wir hoffen, dass die Schiiler dadurch bestmoglich vom Forderangebot profitieren.

Dariber hinaus werden grundlegende Inhalte nunmehr durch die Forderlehrerin im Klassen-
verband angeleitet. Dies geschieht in wochentlichen Sequenzen von 15 Minuten. AnschlieRend
widmet sich die Forderlehrerin Kindern mit besonderen Feinmotorikproblemen. Grundlegende
Inhalte sind beispielsweise beim Schulanfang die Stifthaltung oder Strukturen zur Arbeitsorga-
nisation von Tisch und Schulranzen. Das kommt allen Kindern zugute.

Fazit: Die Erfahrung der letzten Jahre zeigt, dass die Kinder in der Regel sehr gern ins Lernstudio
kommen, die Lernsituation als etwas Besonderes genieflen und in ihrem Lernprozess voran-
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kommen. Individuelle Forderung im Lernstudio ist eine sinnvolle Erganzung zum Klassenunter-
richt.

Das ist ein groRer Ansporn, vorhandene Hindernisse zu Gberwinden und Lésungen zu finden,
die Schuler und Lehrer starken.

5.3.6 Fortbildung

Als Lehrerin im Lernstudio war es notwendig, sich Uber verschiedenen Méglichkeiten der Diag-
nostik und Forderung zu informieren und weiterzubilden.

Die Grundlagen des Lernens sind die Basisqualifikationen. Diese umfassen unter anderem den
Gesamtbereich der auditiven und visuellen Wahrnehmung und damit zusammenhéangend der
Grob- und Feinmotorik (z.B. Auge Hand Koordination). Sie sind Voraussetzungen daftir, Struktu-
ren erkennen und schaffen zu kénnen. Das wirkt sich in verschiedenen Bereichen aus: bei der
Gesamtorganisation am Arbeitsplatz, im Buch und auf dem Arbeitsblatt und damit schliel3lich
beim Schreiben-, Lesen- und Rechnen-Lernen. Auf diese Inhalte kann ein Klassenlehrer nur in
Ansdtzen eingehen. Im Lernstudio ist dafiir mehr Zeit und Raum.

Wie bereits oben beschrieben sind Weiterbildungen zu den Grundlagen der Ergotherapie und
Logopadie sinnvoll, um ggf. Eltern kompetent beraten zu kdnnen, wenn die Schwierigkeiten
eines Schilers iber das mogliche Angebot im Lernstudio hinausgehen. Sind beispielsweise Un-
sicherheiten im Bereich der Feinmotorik zu erkennen, so dass das Kind den Stift ungeschickt
hélt oder zu viel Druck beim Schreiben ausiibt, konnen Grundkenntnisse in der Vermittlung der
richtigen Stift- und Schreibhaltung wichtig sein, weil die Haltung mit Muskulatur und Koordina-
tion zusammenhangen. In ausgepragten Fallen sollte eine Ergotherapiepraxis hinzugezogen
werden.

Im Bereich der Konzentration bietet sich als fester Strukturgeber zur Einlbung der Selbstin-
struktion das Marburger Konzentrationstraining an. Natlirlich gibt es hier noch weitere interes-
sante Ansatze.

Um Schreiben und Lesen zu lernen, muss manchmal die phonologische Bewusstheit eines
Schiilers weiterentwickelt werden. Auch Gebarden zu Lauten kdnnen einigen Kindern helfen,
sich die Buchstaben-Laut-Zuordnung besser merken zu kénnen. Hierbei kann man sich selbst
gut weiterbilden.

Auch in Mathematik gibt es wichtige Fortbildungen zu Diagnostik und Férderung, um individuel-
le Ursachen von Rechenschwierigkeiten zu erkennen und in der Forderung genau dort anzu-
setzen, z.B. kann das Erstellen einer individuellen Diagnostik mit einem Schiiler bereits als erste
Fordersituation produktiv genutzt werden.

Dariber hinaus gibt es auch andere interessante Fortbildungen, seien es Entspannungstibungen
oder Bewegungsspiele, um nur einige zu nennen.

Fazit: Fortbildungen kénnen einen Rahmen bieten, um moglicherweise besser zu erkennen, wo
die Ursache der Schwierigkeiten des jeweiligen Kindes liegen kdnnte. Probleme von Kindern,
die sich im schulischen Bereich auswirken, haben vielfaltige Ursachen. Kein Forderschwerpunkt
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eines Kindes gleicht dem eines anderen derart, dass man mit den gleichen Methoden und Mit-
teln ans Ziel kommen kann.

Folglich gilt fir die Arbeit im Lernstudio:

Zunehmendes Wissen und Erfahrung sind wichtig, diirfen jedoch nicht eine individuelle Auf-
nahmebereitschaft in den Hintergrund treten lassen. Dabei ist es notwendig, sich selbst zuzuge-
stehen, dass der eigene Einfluss nur einer von Vielen ist, mit Moglichkeiten und Grenzen.

5.4 Forderband

Eine weitere Moglichkeit zur Forderung bei Lernschwierigkeiten stellt das Forderband dar.

Im Rahmen des Forderbandes findet ein klassentibergreifender Forderunterricht innerhalb der
Stufe Uber einen begrenzten Zeitraum statt. Der Forderbandunterricht beginnt nach den
Herbstferien und endet mit dem Schulhalbjahr. In der Zeit zwischen Schuljahresbeginn und den
Herbstferien werden von den Lehrkraften der jeweiligen Stufen die Lerndefizite festgestellt, die
spater im Rahmen des Forderbandes intensiv aufgearbeitet werden sollen. In der Regel werden
aus den festgestellten Lernschwierigkeiten drei Fordergruppen pro Stufe gebildet. Jede Klassen-
lehrerin leitet eine Fordergruppe. Zu Beginn des Forderzeitraums wird von dem jeweiligen Lei-
ter eine Lernstandserhebung durchgefiihrt, die am Ende des Zeitraums wiederholt wird, um
den jeweiligen Lernfortschritt zu ermitteln. Innerhalb des Férderzeitraums sollen Riicksprachen
mit den betreffenden Klassenleitungen den Lernfortschritt der jeweiligen Kinder begleiten.

Im vergangenen Schuljahr wurden in den Stufen zu folgenden Themen Fordergruppen gebildet:

Stufe 1

e Mathematik: Geometrische Grunderfahrungen
e  Auditive Wahrnehmungsschulung
e Marburger Konzentrationstraining

Stufe 2

o Deutsch: Rechtschreiben anhand von Abschreibtechniken
e Mathematik: Rechnen ohne zu zéhlen
e Mathematik: Festigung des Zahlenraums bis 20: Zehneriibergdnge / Blitzrechnen am Computer

Stufe 3

e Mathematik: Sachaufgaben lésen
e Deutsch: Lautes, gestaltendendes Lesen
e Deutsch als Zweitsprache

Stufe 4
e Deutsch: Rechtschreibtraining nach Sommer Stumpenhorst
e Deutsch/Textproduktion: Texte planen, Spannungsbogen entwickeln
e Mathematik: Ubungen zu den 4 Grundrechenarten
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6 Leseforderung

6.1 Lesen uben, Lesen fordern

Das Lesen Kinder, macht Vergniigen,
vorausgesetzt, dass man es kann.

In StralRenbahnen und in Ziigen

und auch zu Haus liest jedermann.
Wer lesen kann und Blicher hat,

ist nie allein in Land und Stadt.

Ein Buch, das uns gefallt,

hilft weiter durch die Welt.

(James Kriss)

Die Forderung der Lesemotivation und des Leseverstandnisses hat an der Anne-Frank-Schule
einen besonders hohen Stellenwert, da diese vom Kollegium als Schlisselqualifikationen fir
den erfolgreichen schulischen Werdegang gesehen werden. Lesekompetenz ist heute mehr
denn je die Voraussetzung fir Erfolg in Schule und Beruf, Teilhabe am gesellschaftlichen und
kulturellen Leben, den Umgang mit Medien.

Dementsprechend werden diese Schlisselqualifikationen auf vielfaltige Weise geférdert und
gefordert. So gibt es zum einen gezielte Forderkurse, die die Starken und Schwachen einzelner
Schilerinnen und Schiiler aufgreifen25 und zum anderen die Arbeit mit Antolin®®. Aber auch
innerhalb der Klassengemeinschaft finden sich zahlreiche MaBnahmen der Férderungsmoglich-
keiten.”’

Unter Leseforderung versteht man alle MaBnahmen, die darauf abzielen, den Kindern nicht nur
Lesefahigkeit, sondern auch Interesse und Freude am Lesen und an der Literatur zu vermitteln.

Lesen muss so vermittelt werden, dass Spal und Freude nicht zu kurz kommen. Die Kinder
brauchen eine Vielzahl von unterschiedlichen Anregungen und Arbeitsauftragen. Die Aktivita-
ten sollen auf Texte jeglicher Art anwendbar sein.

Beim Leseprozess spielen folgende Fahigkeiten eine Rolle:

Muster erkennen

e das Auge und den Geist hin und her wandern lassen
e Fragen stellen und Vorhersagen treffen

e Liicken fiillen

e Hypothesen bewerten und neu bewerten

e sijch sténdig bemiihen, die Bedeutung zu finden

% siehe Kapitel 5.4
%8 siehe Kapitel 6.2
%" siehe Kapitel 5.1.2
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Alle diese Fahigkeiten miissen entwickelt und geférdert werden.

Bei den Ergebnissen zu VERA hat sich gezeigt, dass unsere Schule im landesweiten Vergleich im
Bereich des Lesens immer Uiberdurchschnittlich gut abschneidet. Dies resultiert unserer Mei-
nung nach aus der intensiven Férderung in diesem Bereich. Die positiven Auswirkungen zeigen
sich auch im taglichen Unterricht: Sachaufgaben werden besser verstanden, das Lesen wird als
Genuss wahrgenommen und dient selbstverstandlich der Informationsbeschaffung (z.B. im
Sachunterricht). Gerade bei Kindern mit Migrationshintergrund lassen sich auBerdem Verbesse-
rungen in den Bereichen des Rechtschreibens und im mindlichen wie schriftlichen Sprachge-
brauch feststellen.

6.1.1 Anregungen und Arbeitsvorschlage zur abwechslungsreichen und interessanten Ge-
staltung des Leseprozesses

Viele Klassen haben eine feste Lese-Stunde in ihrem wochentlichen Stundenplan integriert.
Diese Stunde wird hauptsachlich fiir das Lesen von Biichern genutzt und soll vor allem die Le-
semotivation steigern. Aber auch andere Text-Sorten kommen zum Einsatz, wie zum Beispiel
das Partnerlesen (Lesen mit verteilten Rollen) oder die weiter unten genannten Beispiele. Am
Ende der Stunde findet die Blichervorstellungsrunde statt, in der man fertig gelesene Blicher
den anderen Kindern vorstellen kann. Als Hilfestellung gibt es ein Arbeitsblatt, das den Schiile-
rinnen und Schiilern eine Struktur vorgibt. Neben der Nennung des Autors und des Buchtitels
stehen dort eine Inhaltsangabe und die eigene Meinung im Vordergrund. Die zuhdrenden Kin-
der geben im Anschluss an die Vorstellung eine Riickmeldung dariiber, inwieweit sie die Vor-
stellung hilfreich fanden bei der Entscheidung dieses Buch ebenfalls zu lesen. Nach einer erfolg-
reichen Bilchervorstellung erhalt das Kind einen Stempel (bei sehr umfangreichen Biichern auch
mehrere) auf seinem, von der Klassenlehrerin erstellten, Bliicherausweis. Hat das Kind insge-
samt 5 Stempel gesammelt, erhalt es einen Gutschein fiir ein Mal Hausaufgabenfrei. Die ausge-
fullten Arbeitsblatter werden in einem alphabetisch sortierten Ordner gesammelt. So haben die
Kinder jederzeit die Moglichkeit, sich Gber ein Buch zu informieren, eine andere Meinung dazu
zu lesen und sich erst dann zu entscheiden, ob sie selbst auch dieses Buch lesen wollen. Sollte
das Buch aulRerdem ein Antolin-Buch (Kennzeichnung durch Aufkleber auf der Riickseite) sein,
hat das Kind im Anschluss an die Vorstellung die Moglichkeit, die entsprechenden Fragen bei
Antolin zu bearbeiten.

Sollte die Lehrerin andere Forderschwerpunkte im Bereich des Lesens bei einzelnen Schilern
entdecken, wird sie andere Textsorten empfehlen, die vor allem auf das Leseverstandnis abzie-
len (wie Lese-Spiele und Lese-Module).

e Meine Lieblingsgeschichten
(Arbeitsblatt vor der Lektiire)
Titel auf Buchriicken schreiben

Bild zu einem Buch malen und Titel erraten lassen

e Biicher vorstellen

Ziel: Gedanken zu einem Buch formulieren

%8 siehe Kapitel 6.2
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Gesprdchsleiter bestimmen

Vorstellung des Buches

Fragen der Zuhérer beantworten

Animation zum Lesen des Buchs und zur Urteilsbildung

Liste vorgestellter Biicher an der Wand oder im Ordner (ibersichtlich dokumentieren

e Bildergeschichten
Ziel: Interesse an vielseitigem Lesen wecken

Lustiges oder Spannendes aus der Geschichte als Bildergeschichte mit Sprechblasen darstellen

o Lesekalender
Ziel: Das Bewusstsein dafiir férdern, wie wichtig Lesen in unserem Alltagsleben ist

Leseauftrdge fiir das tégliche Lesen in einem Kalender formulieren

e Lesetagebuch
Ziel: Die persénliche Leseentwicklung reflektieren und schriftlich festhalten
Gestalten von Bléttern mit Datum, Titel, Autor oder Autorin und Verlag

Evtl. Bewertungssystem entwickeln und fiir jedes Buch, das gelesen wurde Punkte oder Sternchen ver-
leihen

Eigenverantwortung fiir die Lesetageblicher entwickeln

Einmal pro Woche Zeit fiir Arbeit am Lesetagebuch festlegen, um es auf den neuesten Stand zu brin-
gen

o Gedichte lesen

Ziel: Das Interesse an Gedichten férdern durch Variationen der Herangehensweise

e FEinzelheiten
Ziel: Horverstéindnis liben
Stichpunkte aufschreiben

Liste vergleichen und Punkte verteilen

o Was passiert dann?
Ziel: Versténdnisfdhigkeit entwickeln und Vorhersagen treffen
Geschichte als Gruppenlektiire aussuchen und nur den Titel lesen lassen
Vermutungen (iber den Inhalt diskutieren
Anschliefsend stilles Lesen in eigenem Tempo bis zu einem vorher vereinbarten Punkt
Danach Frage nach dem weiteren Verlauf
Geschichte zu Ende lesen lassen
Diskussionsrunde dariiber, ob sich die Vermutungen mit dem Gelesenen decken

Wie hdtten sich die Figuren auch verhalten kénnen? (Verdinderung des Geschichtenverlaufs)
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o Diskussionsrunde
Ziel: Uber Gelesenes miteinander sprechen
In einer Kleingruppe ein Buch aussuchen, das in einem bestimmten Zeitraum gelesen wird
Gruppe bespricht das von ihr gewdhlite Buch

Regeln vorher festlegen und Protokoll fiihren lassen

e Fragebogen zu einer Figur
Ziel: Sich auf eine Figur konzentrieren und dem Gelesenen Informationen entnehmen
Eigenschaften der Figur beschreiben

Beispiele oder Zitate aus der Geschichte dazu schreiben, die diese Eigenschaften veranschaulichen

e Aufeinen Blick
Ziel: Texten wichtige Informationen entnehmen

Interessante Artikel aus Zeitungen und Zeitschriften fiir je eine Zweiergruppe zur Untersuchung vorle-
gen

Hauptthema mit einer Farbe markieren und mit einer anderen Farbe drei Einzelheiten

Auswahl begriinden

e Zwischen den Zeilen lesen
Ziel: Intensive Beschdiftigung mit Inhalt und Stil

Verschiedene Zeitungen und verschiedene Versionen der gleichen Meldung vorlegen, gegeniiberstel-
len und iiber einen oder mehrere Punkte nachdenken:

Was steht ,,zwischen den Zeilen“?

Welche Gefiihle sollen geweckt werden?

Wie ist der Tonfall des Beitrags?

Beeinflusst das Layout den Stil?

Wie werden Publikum/Leser angesprochen?

Von welchem Standpunkt aus wurde der Text geschrieben?
Was méchte die Journalistin oder der Journalist ausdriicken?

Werden Vorurteile deutlich?

o Im Laufe des Tages
Ziel: Situationen beim Lesen der Lektiire herausarbeiten

Tagesablauf der Hauptfiguren in Bildern dokumentieren

e Mein Tagebuch
Ziel: Kreatives Schreiben zur Lektiire

Wie wiirde der Tagesablauf aussehen, wenn du die Figur der Geschichte wdrst?
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e Puzzle
Ziel: Basteln zur Lektiire
Ein Bild zu einer Besonderheit der Geschichte in Puzzlefelder malen

Puzzleteile ausschneiden und dem Partner zum Zusammensetzen geben

o lesedreieck
Ziel: Textverstdndnis und Argumentationsfdhigkeit entwickeln
Ein Buch gemeinsam lesen und die acht Zeilen des Lesedreiecks ausfiillen
Ein Wort: Name der Hauptfigur
Zwei Worter: Die Hauptfigur beschreiben
Drei Wérter: Den Schauplatz beschreiben
Vier Woérter: das Ziel der Hauptfigur in dieser Geschichte wiedergeben

Flinf Wérter: Erkldren, wodurch die Hauptfigur beinahe daran gehindert worden wdre, ihr Ziel zu er-
reichen

Sechs Woérter: Wie hat die Hauptfigur ihr Ziel erreicht?

Sieben Wérter: Den besten Teil der Geschichte wiedergeben

Acht Wérter: Das Buch einer Freundin oder einem Freund empfehlen
Jedes Kind fiillt fiir ein Buch seiner Wahl sein eigenes Lesedreieck aus

Eigene Geschichten anhand eines solchen Dreiecks planen

o Das kleine Biicher-Spiel

Ziel: Spielend die Nacherzéhlung trainieren

e Geschichtenteller
Einige Ereignisse der Geschichte und den Titel des Buches jeweils auf Pappteller zeichnen
Auf die Riickseite des Papptellers einen Satz notieren, der beschreibt, was auf dem Bild passiert

Pappteller an Partner, der das Buch gelesen hat weitergeben, damit dieser die Reihenfolge der Ge-
schichte auslegen kann

e Brief an den Autor oder die Autorin
Ziel: Kreatives Schreiben zur Lektiire
Erzihle etwas iber dich
Erziihle etwas iiber das Buch
Erzéhle etwas lber deine Wiinsche oder Gefiihle zu dieser Geschichte

Stelle einige WARUM- Fragen zu der Geschichte

o Reklamezettel
Ziel: Werbung fiir ein Buch

Mit Bild, Text und Ausgestaltung fiir ein gelesenes Buch werben
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6.2 Antolin: Mit Lesen punkten

6.2.1 Wie funktioniert Antolin?

Jedes Kind hat die Moglichkeit, im Internet zu einem von ihm gelesenen Buch Fragen auf unter-
schiedlichen Niveaustufen zu beantworten. Dazu erhilt es ein personliches Kennwort und ein
Passwort. Durch richtiges Beantworten der Fragen kdnnen Pluspunkte gesammelt werden. Au-
Rerdem besteht die Mdoglichkeit, mit dem Lehrer und mit anderen Kindern per e-Mail zu kom-
munizieren.

6.2.2 Leseforderung durch Antolin

Antolin ist ein Hilfsmittel zur Steigerung der Lesefdhigkeit und Lesefreude. Es erméglicht die
Forderung eines jeden Kindes ausgehend von seinen individuellen Lesefertigkeiten.

Die Lesemotivation wird durch das Buchangebot in den Antolinkisten, aus denen interessenge-
leitet ausgewahlt werden kann, durch die Leseatmosphare im Klassenraum sowie durch die
Rickmeldung und das Punktesammeln am Computer gefordert.

Die Lesefahigkeit wird durch die Auswahl von Biichern auf dem individuellen Schwierigkeitsni-
veau, durch die Anregung zu regelmafigem Lesen und durch die Rickmeldung, ob tatsachlich
sinnentnehmend gelesen wurde, kontinuierlich weiterentwickelt. Nebenbei werden Merkfahig-
keit und Genauigkeit beim Lesen gefordert.

Die Meinungsbildung wird dadurch geférdert, dass die Kinder danach gefragt werden, wie ih-
nen das gelesene Buch gefallen hat. AuBerdem wird bei den héheren Niveaustufen auch nach
Uberzeugungen zu den Inhalten gefragt.

Die Kinder lernen selbststandig, selbstgesteuert und differenziert. Der Lehrer erhalt online Ein-
blick in Leseverhalten, Leseverstandnis und Weiterentwicklung jedes einzelnen Schiilers. Er gibt
Riickmeldungen und kann durch Hilfe bei der Auswahl der Blicher und durch Vorgaben bezlig-
lich des Lesepensums gezielt férdern.

Erfahrungen der letzten Jahre zeigen, dass Antolin die Schiiler nachhaltig zum Lesen motiviert.
AuRerdem wird schulisches und hausliches Lernen vernetzt, da die Kinder auch zu Hause mit
dem Programm arbeiten kdnnen.

6.2.3 Antolin an unserer Schule konkret

Die Schule besitzt die Schullizenz. Die Klassen wurden vom Lehrer angemeldet, so dass jeder
Schiller seine Zugangsdaten erhalten hat oder danach fragen kann. Fir jede Jahrgangsstufe
wurden Blicherkisten angeschafft, die kontinuierlich weiter aufgestockt werden.

In den Klassen wird zum Lesen motiviert und es werden Zeiten eingeplant, in denen jedes Kind
in dem von ihm ausgewahlten Buch lesen darf. In einigen Klassen gibt es eine feste Antolins-
tunde, die z. T. durch Lehrer aber auch durch Eltern betreut wird. Kinder, die ein Buch zu Ende
gelesen haben, gehen in den Computerraum und beantworten selbststandig die Fragen dazu. In
anderen Klassen beantworten die Kinder zu Hause die Fragen zu ihrem Buch. Es besteht der
Wunsch, moglichst bald eine Antolinstunde anzubieten, die allen Schiilern unserer Schule die
Moglichkeit gibt, mit diesem Programm zu arbeiten.

Im Zusammenhang mit dieser Leseforderung werden teilweise auch Lesetageblicher gefiihrt.
Gerne stellen die Kinder auch ihre Blicher vor oder geben Leseproben.
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6.3 Die Lesenacht

In der Vergangenheit wurden an der Anne-Frank-Schule bereits mehrere Lesendchte durchge-
flihrt. Das Programm besteht dabei in erster Linie aus dem Lesen und Vorlesen von Blichern
und Texten, wobei der Prozess offen und selbstverantwortlich gestaltet ist. Den Schiilerinnen
und Schiilern wird durch die Gestaltung des Klassenraums durch Dekoration, Decken, Kissen,
Lesehohlen oder dhnlichem eine motivierende Leseumgebung geboten, ohne dass stérende
Faktoren aus dem Umfeld oder alternative Unterhaltungsmedien wie Fernseher und Computer
hiervon ablenken. Lesenachte erlauben eine intensive Begegnung mit zahlreichen Blichern und
Textsorten oder mit einem als Klassenlektiire gewahltem Buch, die in einer Alltagssituation un-
ter Zeitdruck selten moglich ist.

Das heillt jedoch nicht, dass die gesamte Zeit der Veranstaltung gelesen wird. Durch ein ge-
meinsames Programm, welches einen Rahmen gibt, kdnnen Lesezeiten unterbrochen werden.
Alternative Angebote werden ausfihrlicher im Punkt .... ,,Das Programm® besprochen.

Eine Ubernachtung im Schulgebiude kann stattfinden, ist aber nicht zwingend erforderlich.

Auch wenn die Lesenacht eine schulische Veranstaltung ist, sollte sie ein Angebot ohne ver-
pflichtende Teilnahme sein. Eine Leistungskontrolle oder gar Benotung wahrend einer Lese-
nacht ist nicht sinnvoll.

6.3.1 Motivation

Die Schlisselfunktion, die das Lesen einnimmt und die Notwendigkeit der Férderung dieser
Kompetenz, ist bereits in den vorherigen Kapiteln ausfihrlich thematisiert worden®. Die dort
genannten Punkte treffen auch auf die Motivation fir die Durchflihrung einer Lesenacht zu.
Dariber hinaus ist zu nennen, dass gemaR den Richtlinien und Lehrpldanen , das genieflende und
das interessengeleitete Lesen von besonderer Bedeutung ist, weil dadurch das Lesen im eige-
nen Alltag eine positive Funktion erhalt und eine (iberdauernde Lesemotivation gefordert
wird.“*°

Eine weitere Motivation fiir die Durchfliihrung einer Lesenacht ldsst sich im Schulprogramm der
Anne-Frank-Schule finden, das unter dem Motto , gemeinsam leben — lernen — leisten” steht.
Dort wird in diesem Zusammenhang die besondere Bedeutung von Gemeinschaftsveranstal-
tungen in dem Arbeitsfeld ,Schulleben” hervorgehoben. Da die Schiiler und Schilerinnen einen
erheblichen Teil ihrer Zeit in der Schule verbringen, ist es wichtig, dass sie sich hier wohl fiihlen
und diese nicht nur mit Pflichten, sondern auch mit angenehmen Erfahrungen in Verbindung
bringen.31 Eine derartige — gemeinsame — Erfahrung stellt eine Lesenacht dar.

2% siehe Kapitel 6.1
% Richtlinien und Lehrplane NRW, S. 39.
% vgl. Schulprogramm S. 18.
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6.3.2 Auswahl des Themas

Will man die Lesemotivation férdern, ist die Auswahl eines geeigneten Lesestoffs von erhebli-
cher Bedeutung. Auch der Lehrplan fordert bei der Forderung der Lesekompetenz die unter-
schiedlichen Neigungen und Interessen von Jungen und Madchen zu berijcksichtigen.32

Um dem gerecht zu werden, ist es sinnvoll das Thema der Lesenacht mit den Kindern im Vorfeld
abzustimmen. Dies kann durch ein Unterrichtsgesprach, eine Standortbestimmung, einen Fra-
gebogen oder dhnliches geschehen. Auch diverse Studien kdnnen Auskunft geben, von denen
zwei im Folgenden kurz dargestellt werden:

Vergleicht man zum Beispiel das Leseinteresse der Geschlechter, so geben Frauen und Mad-
chen haufiger das Lesen zur Unterhaltung an, wahrend bei Mannern und Jungen das Lesen zur
Informationsgewinnung ijberwiegt.E'3

Abenteuergeschichten werden gemal} einer Studie von Karin Richter Uber die Leseinteressen
von Kindern bevorzugt gelesen, wobei sich kaum Unterschiede zwischen den jeweiligen Klas-
senstufen und Geschlechtern erkennen lassen.

Den Abenteuergeschichten folgen auf der Beliebtheitsskala die Sachtexte. Dieses Ergebnis weist
wiederum zundchst keine geschlechterspezifischen Unterschiede auf. Richter gibt als Grund
hierflr die grolRe Bandbreite der kindlichen Interessenvielfalt an.

Bei den Textsorten der Marchen, Sagen und Phantasiegeschichten zeigen sich zwischen Jungen
und Madchen erhebliche Differenzen in der Literaturauswahl. Marchen werden von Madchen
sehr viel haufiger angegeben als von Jungen. Dagegen lesen Jungen lieber Sagen und Texte, die
durch Filme und Fernsehsendungen bekannt geworden sind.

Grol3e Unterschiede zwischen Jungen und Madchen zeigen sich auch bei der Wahl der Lektire
im Genre Tiergeschichten. Lediglich 23 Prozent der Jungen gaben lberhaupt an, Tiergeschich-
ten besonders zu schatzen. Sofern Jungen diese Kategorie gewahlt haben, stehen bei ihnen
Dinosaurier- sowie Hundegeschichten im Vordergrund. Madchen, die weitaus starker ihre Zeit
den Tiergeschichten widmen, favorisieren insbesondere die Pferdegeschichten.*

Unter Berticksichtigung der im Unterricht ermittelten Daten und dem Wissen aus den Studien
erfolgten die Planungen fiir mehrere an der Anne-Frank-Schule durchgefiihrte Lesenachte. Das
sowohl bei Jungen als auch Madchen gleichsam beliebte Thema ,,Abenteuer” stand jeweils im
Vordergrund: Je zwei Mal durch die Bereiche ,Indianer” und ,Piraten” und einmal in seiner
phantastischen Variante zu dem Kinderbuch ,Desperaux” von Kate DiCamillo. Letzteres war fir
die Kinder zusatzlich interessant dadurch geworden, dass es zum Zeitpunkt des Lesens als
Buchverfilmung im Kino lief. Ferner wurde den unterschiedlichen Interessen und Neigungen der
Kinder Rechnung getragen, indem sowohl unterhaltende Texte als auch informierende Texte als
Lektiire angeboten wurden.

6.3.3 Vorbereitung

Die Teilnahme an der Lesenacht ist zwar freiwillig, dennoch sollte es das Ziel sein, dass alle Kin-
der daran teilnehmen. Aus diesem Grund ist es wichtig, die Eltern im Vorfeld tber den genauen
Ablauf zu informieren und/oder etwaige Bedenken zu diskutieren (Elternabend, Elternbrief,
Elterngesprache).

%2 Richtlinien und Lehrplane NRW, S. 39.
% Blum-Brunner, S. 30.
* Vgl Richter, S. 64-74.
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Zudem erfordert eine derartige Veranstaltung sehr viel Vorbereitungs- und Mehrarbeit durch
den Lehrer/die Lehrerin, die in keinster Weise entlohnt wird. Um den Aufwand kleinstmoglich
zu halten, ist Elternhilfe unabkémmlich. Diese Hilfe, zum Beispiel in den Bereichen Essen sowie
Auf- und Abbau muss im Vorfeld organisiert werden.

Aber auch die Kinder sollen Lust auf dieses Ereignis bekommen, weshalb das Thema der Lese-
nacht bereits im Vorfeld Unterrichtsgegenstand sein kann. Folgende Punkte wurden erfolgreich
erprobt, sind aber nur als Vorschlage zu betrachten:

e Besuch der Stadtteilsbibliothek Rodenkirchen, um dort geeignete Blicher fiir Lesenacht zu entleihen
(bei vorheriger Anmeldung des Themas werden passende Biicher aus ganz Kéln dort gesammelt).*

e Kunst: Bilder, Girlanden, Dekoration fiir die Klassenraumgestaltung erstellen. Accessoires und Verklei-
dungen fiir Kostiime basteln (z.B. T-Shirts bemalen).

o Musik: Lieder passend zum Thema der Lesenacht.

e Sport: Stationsldufe und Spiele, die in eine Abenteuergeschichte eingebunden sind (z.B. Biiffeljagd,
Kanufahren ...).

6.3.4 Das Programm

In der Vergangenheit fanden die Lesenachte jeweils von Freitag auf Samstag statt, wobei die
Schulzeit am Freitagvormittag auf 4 Stunden verkiirzt wurde.

Im Folgenden soll der Ablauf einer ,Piraten-Lesenacht” exemplarisch dargestellt werden. Alle
Programmpunkte sind als Anregung zu verstehen. Sie wurden so bereits durchgefihrt, dennoch
kann eine Lesenacht auch vollig anders gestaltet werden.

Die Piraten-Lesenacht

Freitagvormittag Die Schulzeit vor der Lesenacht wurde fiir die Dekoration des Klassenzimmers
durch mitgebrachte Gegenstande oder im Kunstunterricht erstellte Bilder o. &. genutzt. Ferner
wurde der Klassenraum weitgehend ausgeraumt, Regale durch Ticher abgedeckt, Stehlampen
far ein warmeres Licht am Abend aufgestellt und weitrdaumig Kissen und Decken im Raum ver-
teilt. Zudem bauten die Kinder in vorher festgelegten Gruppen Lesehdhlen, die jeweils mit
Strom und einer Schreibtischlampe versorgt wurden. Die erforderlichen Materialien wurden im
Vorfeld von den Kindern mitgebracht. Um die Kinder zu tiberraschen, wurden die Stationen fir
einen spater geplanten Abenteuerlauf erst aufgebaut, nachdem die Kinder nach Hause gegan-
gen waren.

17.00 Uhr Eintreffen der Helfer-Eltern fur Aufbau einer Essens-Tafel in der Aula bei Kerzen-
schein und Vorbereitung des Abendessens (Spaghetti mit Tomatensauce).

18.00 Uhr Eintreffen der Kinder und Kojenbau in einem angrenzenden Klassenzimmer mit De-
cken, Isomatten und Schlafsacken.

18.30 Uhr BegriiBung aller anwesenden Piraten und Piratinnen sowie dem gemeinsam Haupt-
gang. AnschlieBRend wurde das Piratengesetz verlesen, in dem den Piraten und Piratinnen mit-
geteilt wurde, welche Regeln sie einhalten sowie welche Aufgaben sie bestehen mussten. Nach
der Verkiindung des Piratengesetztes unterschrieben alle Piraten und Piratinnen ,mit ihrem
Blut“. Hierflr wurde ein rotes Stempelkissen verwendet, mit dem alle Teilnehmer einen Finger-
abdruck auf das verlesene Gesetz machten. Die Einhaltung der Regel ,,Gegessen wird bei wenig
Licht. Auch ekliges Essen muss ohne Maulen geschluckt werden” wurde sogleich beim Nach-

% Siehe Kapitel 6.4
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tisch auf die Probe gestellt. Daflir hatten die Eltern griine Gotterspeise und darin enthaltene
Wirmer aus Weingummi vorbereitet.

19.15 Uhr Standortwechsel auf das Deck 1, den Klassenraum. Die Eltern, die sich selbst als Mat-
rosen bezeichnet und auf diese Weise in unser Spiel eingereiht hatten, rdumten derweilen den
Tisch ab und spiilten das Geschirr. Sie verlieen anschliefend nach kurzer Verabschiedung mit
einem , Dreifachen Ahoi“ der Piraten und Piratinnen die Schule.

Der im Klassenraum auf einer Decke versammelten Piratenmannschaft wurde nun die Ge-
schichte ,Der Piratenjunge Pito” vorgelesen. Die Geschichte handelt von einem Piratenjungen,
der das Piratengesetz eingehalten und sich den Piratenorden verdient hat. Damit nahm die Ge-
schichte Bezug auf das zuvor verkiindete Piratengesetz und sollte die Schiler und Schiilerinnen
far die Aufgaben motivieren und vorbereiten, die nun folgten. Ferner erfuhren die Kinder, dass
sie sich Piratenorden verdienen kdonnen, die am Ende der Lesenacht verliehen wirden.

19.30 Uhr Bewailtigung von Piratenaufgaben

Als nachstes stand die Bewaltigung von vier Aufgaben an, die die Kinder in die Welt der Piraten
einfihren sollte:

Piraten-Aufgabe 1 bestand aus Lesetexten, die in drei verschiedene Kategorien eingeteilt wa-
ren. Es gab Piratengeschichten (Prosatexte), Sachtexte Uber beriihmte Piraten und Piratinnen
sowie Sachtexte Uber das Leben der Piraten. Die Kinder konnten in diesem Bereich frei stobern.

Piraten-Aufgabe 2 beinhaltete eine Schatzsuche mit Hilfe eines Lese-Textes und einer Landkar-
te.

Piraten-Aufgabe 3 diente der Herstellung von Piratenschmuck (Knochen aus weiem Ton).

Piraten-Aufgabe 4 bestand aus einem Ratsel Uber Piraten. Die knobeligen Antworten lieRen
sich mit Hilfe der Texte aus Aufgabe 1, den Biichern aus der Kram-Ecke und des Internets fin-
den.

Piraten-Kram fand man im ehemaligen Bankkreis. Hier lagen die aus der Blicherei entliehenen
Blicher, ein Piraten-Lexikon, Blatter fiir das Spiel ,Schiffe versenken” und Seile mit Anleitungen
fur das Erlernen von Schiffsknoten. Auch ein Kompass mit einem Aufgabenblatt war vorhanden.
Zusatzlich gab es Schmuckblatter fiir Kinder, die eine eigene Geschichte schreiben wollten.

20.30 Uhr Treffen auf der Decke in der Mitte des Klassenraums, um sich iber die vergangene
Zeit auszutauschen und Ergebnisse zu prasentieren.

20.45 Uhr Freie Lesezeit in den Hohlen oder Teilnahme an einer Vorleserunde auf der Decke in
der Klassenraummitte.

22.00 Uhr Schatzsuche

Hierflr wurde die Klasse in zwei Gruppen eingeteilt. Beide Gruppen bekamen dhnliche Aufga-
ben. Sie fuhrten die Kinder lediglich zu jeweils unterschiedlichen Orten auf dem Schulgeldnde,
damit sich die Gruppen nicht behinderten. Zunachst mussten die Piraten und Piratinnen auf
einer Skizze des Schulhofes einen markierten Punkt erkennen und wieder finden. Dort war der
nachste Hinweis mit einer Wegbeschreibung zu einem bestimmten Raum im Schulgebaude ver-
steckt. In diesem fanden sie eine Rechenaufgabe, deren Losung die Nummer eines weiteren
Raumes am anderen Ende des Schulgebaudes war. Dort wartete ein Kreuzwortratsel, dessen
Losungswort jeweils einen Raum benannte. Ziel der einen Gruppe war das Lehrerzimmer, wéah-
rend die andere zum Computerraum geleitet wurde. Im Lehrerzimmer stand unter dem Tisch
eine Truhe, die abgeschlossen war. Die zweite Gruppe fand an ihrem Zielort den hierzu passen-
den Schlissel, der an einem Sabel befestigt war. Gemeinsam wurde der Schatz gegen 22.30 Uhr
geoffnet, in dem sich fiir jeden ein Getrank und Schokogoldtaler befanden, die untereinander
aufgeteilt wurden.
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23.00 Uhr Umziehen, Zahne putzen (das tun auch Piraten) und Aufsuchen der Kojen. Vorlesen
einer Gute-Nacht-Geschichte und anschlieBende freie Lesezeit mit Taschenlampen fiir die, die
noch wollten/konnten.

24.00 Uhr Bettruhe

8.00 Uhr Aufstehen. Kinder, die schon friiher wach wurden, durften sich schon anziehen, lesen
oder die Zeit im benachbarten Klassenraum verbringen (Piraten-Kram, Stationen ...)

8.30 Uhr Eintreffen der Helfer-Eltern, um den Frihstlickstisch zu decken. Nach dem Frihstlick
folgte der offizielle Abschluss der Piratenlesenacht mit der Verleihung des wohlverdienten Pira-
tenordens.

9.30 Uhr Abbau und Abholen der Kinder
10.00 Uhr Ende der Lesenacht

6.3.5 Weiterarbeit

Das Thema einer Lesenacht kann mit deren Ende ebenfalls abgeschlossen sein. Es kann aber
auch weiterfliihrend Unterrichtsgegenstand werden. Es folgen einige erprobte Vorschlage und
Anregungen, wie dies geschehen kann.

e Deutsch: Schreibgespriiche (iber das auf der Lesenacht Gelesene und Erlebte verfassen.
e Deutsch: Biichervorstellung zu Blichern, die wéhrend der Lesenacht gelesen oder angefangen wurden
e SU: Vertiefung des Themas und/oder Projektarbeit

e Kunst, Musik, Sport: siehe auch Vorbereitung

6.4 Buchereibesuch

Im Schulprogramm ist der Besuch einer Stadtbuicherei als ein auf3erschulischer Lernort vorgese-
hen. Manche Klassen nutzen hierfiir in der Schuleingangsphase die kleine katholische Blicherei
im Ort. Diese konnen die Kinder sehr schnell auch alleine aufsuchen und dort selbststandig B-
cher ausleihen.

GroRer ist die Stadtteilbibliothek in Rodenkirchen, zu der die meisten Klassen einen Ausflug
machen. Holt man die Anmeldeformulare vor dem Besuch ab und I&sst sie von den Eltern ausfil-
len sowie eine Kopie des Personalausweises beilegen, erhalten die Kinder bereits am Ausflugtag
ihren Bibliotheksausweis, der flr alle Stadtbibliotheken in Koln gultig ist.

In der Bucherei erklart eine Mitarbeiterin den Kindern zunéchst alles, was sie fur das Ausleihen
der Bucher wissen mussen (Angebot, Aufbau der Bibliothek, Ausleihverfahren). Wahrend dieser
Zeit werden die Kinderausweise mit Hilfe der mitgebrachten und unterschriebenen Antrdge an-
gefertigt.

AnschlieRend haben die Kinder Zeit, selbstdndig in den Blicherregalen zu stobern. Sie kénnen
nach Blchern ihrer Lieblingsautoren suchen, neue Blcher in verschiedenen Kategorien entde-
cken und sich uber ein Sachthema informieren. Nach Mdglichkeit sollte sich jedes Kind am Ende
fiir ein Buch entscheiden, das es mitnehmen mdchte. Da dieses Buch nach einer bestimmten Zeit
zurlickgegeben werden muss, haben die Kinder das Ausleih- und Rickgabeverfahren schon ein-
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mal durchlaufen und erlangen Sicherheit bei zukinftigen, selbststandigen Géngen zur
Stadtteilsbibliothek.

7 Deutsch als Zweitsprache

7.1 Zur Situation an der Schule

Von den 320 Schiilern wachsen 71 Kinder - also ca. ein Viertel — mit einem Migrationshinter-
grund auf (Schuljahr 2009/2010). Haufige Muttersprachen sind Tirkisch, Italienisch, Griechisch
und Iranisch.

Diese Kinder kommen mit sehr unterschiedlichen Voraussetzungen an unsere Schule.

Unter ihnen sind Kinder, die zweisprachig aufwachsen und deren Erstsprache nicht Deutsch ist.
Des Weiteren gibt es Kinder, die in Deutschland geboren sind und weder ihre Herkunftssprache,
noch die deutsche Sprache sicher beherrschen, also mit einer "doppelten Halbsprachigkeit"
leben.

Selten werden Seiteneinsteiger ohne deutsche Sprachkenntnisse angetroffen.

Ca. die Halfte (38 von 71) aller Kinder mit Migrationshintergrund weisen erheblichen sprachli-
chen Forderbedarf in Deutsch auf.

7.2 Steuerung

Es besteht ein erfahrenes Team von Lehrerinnen, die teilweise bereits seit Jahren den Forder-
unterricht "Deutsch als Zweitsprache" durchfiihren. Ein Austausch Uber Erfahrungen und Mate-
rial findet regelmaRig statt. Vereinbarungen und Absprachen zum sprachlichen Lernen werden
durch einen regelmaligen Austausch in Lehrerkonferenzen getroffen.

7.3 Fordergruppen

Kinder mit MHG und erheblichem sprachlichem Férderbedarf werden zweimal wochentlich in
jahrgangsbezogenen Gruppen von 8 bis 15 Kindern unterrichtet.

Schwerpunkte:

o Wortschatzerweiterung und sprachliches Handeln durch Szenarien, die Mitteilungs- und sprachliche
Gestaltungsabsichten auslésen. So kann jedes Kind auf seinem Niveau am Geschehen teilhaben. Es
werden in diesem Rahmen der Grundwortschatz erweitert, einfache und auch bis hin zu komplexen
Satzstrukturen eingelibt und inhaltsorientiertes Héren und detailorientiertes Verstehen eingelibt.

e Sicherung und Férderung der Féhigkeiten auf der Lautebene
Dazu gehére: Trainieren der Laut- Buchstaben-Beziehungen, Umlaute und sch- und ch- Laute sowie
das Unterscheiden von kurzen und langen Vokalen

e Besonderheiten des Deutschen
In diesem Rahmen werden folgende Inhalte je nach Bedarf systematisch geiibt:

Artikel, Einzahl- und Mehrzahlbildung, Wortarten, Gebrauch der Fdlle und Zeiten, Konjugation, Adjek-
tive, Pronomen



7 Das Férderkonzept der Anne-Frank-Schule 52

Im Rahmen des Foérderbandes kénnen Uber die Dauer von 8-10 Wochen Gruppen eingerichtet
werden, die mit zwei Wochenstunden ausgewahlte Themen des Bereiches , Deutsch als Zweit-
sprache” intensiv iben®®.

7.4 Muttersprachlicher Unterricht

Fiir die Kinder mit griechischem Hintergrund findet einmal wdchentlich eine Doppelstunde
muttersprachlichen Unterrichts statt. Ziel dieses Unterrichts ist die Erhaltung der Mehrspra-
chigkeit und die Auseinandersetzung mit der Sprache und Kultur der Eltern. Darlber hinaus
wirkt sich das systematische Erlernen der Muttersprache auch festigend auf die Kenntnisse im
Deutschen aus.

7.5 Forderung innerhalb der Klasse

Im Klassenunterricht werden die Kinder im Hinblick auf ihre spezielle Problematik hin beraten,
begleitet und geférdert. Dabei werden der Austausch und die Kooperation mit dem Elternhaus
und den Férderlehrerinnen gesucht.

7.5.1 Unterrichtsgestaltung

Das wichtigste Ziel des Unterrichts in multilingualen Klassen ist es, die Kompetenzen der Kinder
im Sprechen, Lesen und Schreiben so weit auszubauen, dass sie sich spater mit Erfolg am ge-
sellschaftlichen Leben beteiligen kdnnen. Zur Erreichung dieses Ziels ist es sehr wichtig, beson-
dere Aufmerksamkeit auf den sprachlichen Anteil aller Unterrichtsprozesse zu richten. Dabei
wird das eingeschriankte Sprachhandeln der Kinder mit Migrationshintergrund stets mit be-
dacht/reflektiert.

Lebendige Inhalte, die vom Erfahrungshorizont eines Primarschilers / einer Primarschilerin
ausgehen, sind als erster Schwerpunkt der Férderung zu betrachten. Sie sollen keiner gramma-
tischen Progression folgen, sondern thematische Schwerpunkte setzen, die einen Aufbau posi-
tiver Haltungen und sprachlicher Erweiterung ermdoglichen. Kreative Lernangebote und Spiele,
die zum Handeln anregen, den Schiilern Freude bereiten und einen abwechslungsreichen Un-
terricht ermoglichen, kdnnen somit als zweiter Schwerpunkt der Unterrichtsmaterialien gese-
hen werden. Der dritte Schwerpunkt ist auf die Forderung der Selbststandigkeit zu setzen, da
diese eine notwendige Voraussetzung fir individuelles lebenslanges Sprachenlernen darstellt.
Die Materialien missen daher ein Angebot vielfaltiger Lernmaoglichkeiten beinhalten, die den
Kindern individuelle Lernerfahrungen ermdoglichen und sie persénlich ansprechen.

Derzeit arbeiten wir mit folgenden Unterrichtsmaterialien:

o DAZ-Lernkoffer mit Szenarien, die zum Spielen und Reden anregen
e Schiilerhefte ,,Werkstatt Deutsch”, mit denen durch systematische Wortschatzarbeit sowie kommuni-
kations- und handlungsorientierte Ubungen zentrale Sprachfertigkeiten geférdert werden

% siehe Kapitel 5.4
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Kinder, die Deutsch als Zweitsprache erlernen, leisten besonders viel. Diese Leistung wird als
solche anerkannt. Gleichzeitig ist es wichtig, dass die Kinder sich mit ihrer speziellen Belastung,
die aus der Mehrsprachigkeit resultiert, nicht alleine gelassen fiihlen.

Ein echtes Interesse an der Kultur der Herkunftslander der Kinder schafft eine Motivation, die
Mehrsprachigkeit als etwas Positives anzusehen, das es auszubauen gilt. Denn nicht zuletzt
werden in unserer heutigen Gesellschaft internationale Kontakte und Fremdsprachenkenntnis-
se immer wichtiger.

8 FOrderung von (besonders) begabten Kindern

In der Grundschule treffen Kinder mit vielfdltigen individuellen Begabungen und Interessen
aufeinander. Die Richtlinien des Landes NRW fordern, dass jedes Kind bezogen auf seine indivi-
duellen Starken und Schwachen durch differenzierenden Unterricht und durch ein anregungs-
reiches Schulleben nachhaltig geférdert wird®”.

Neben Kindern mit Lernriickstinden® sollen Schiiler und Schiilerinnen mit besonderen Bega-
bungen und Neigungen geférdert werden. Dies geschieht an der Anne-Frank-Schule durch fol-
gende MaBBnahmen:

e Drehtiirmodell*

e Uberspringen eines Schuljahres®
e HBK-Kurse®

e Turbokurse in Mathematik®

o Computereinsatz43

e Differenzierter Klassenunterricht™
e Forderkurse

8.1 Differenzierter Unterricht

Um der Heterogenitat der Schiler und Schiilerinnen gerecht zu werden, muss auch der Klas-
senunterricht dementsprechend ausgerichtet werden. An der Anne-Frank-Schule erfolgt diese
innere Differenzierung auf unterschiedliche Weise mit dem Fokus auf eine optimale individuelle
Forderung. Im Bereich der Begabtenforderung geschieht dies wie folgt:

e Freiarbeit/ Materialauswahl
e Aufgabenstellungen mit natiirlicher Differenzierung/Offene Aufgabenstellungen

e Werkstdtten

% vgl. Richtlinien und Lehrplane NRW, S. 12.
% siehe Kapitel 5

% siehe Kapitel 8.3

0 siehe Kapitel 8.4

! siehe Kapitel 8.5

*2 siehe Kapitel 8.6

*® siehe Kapitel 9

* siehe Kapitel 8.1
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Stationsarbeit mit unterschiedlichen Schwierigkeitsgraden

e [Expertensystem

Computereinsatz

Knobelaufgaben

8.1.1 Mathematik

In jeder Klasse soll die Heterogenitat der Schiiler und Schilerinnen berlicksichtigt werden. Auch
im klasseninternen Mathematikunterricht wird eine individuelle Férderung angestrebt, die fir
jedes Kind eine gréRtmdgliche Ubereinstimmung zwischen seinen Lernpotentialen und den Be-
dingungen, die es braucht, herstellt.

8.1.1.1 Lernstandsdiagnostik

Um leistungsstarke Schiilerinnen und Schiler im Fach Mathematik in einer Lerngruppe zu er-
kennen, reichen Unterrichtsbeobachtungen nicht aus. Mit Hilfe von unterschiedlichen Diagnos-
tikverfahren kénnen mathematisch begabte Kinder besser und objektiver ermittelt werden. Der
Unterrichtende kann sich unterschiedlicher Verfahren bedienen. Zum einen kénnen an unserer
Schule die Kinder mit Hilfe von Selbsteinschdatzungsbdgen ihre Fahigkeiten in unterschiedlichen
Abgrenzungen - z.B. kann ich schon gut/kann ich ein wenig/kann ich noch nicht/kenne ich noch
nicht — einschitzen.*

Parallel dazu werden Diagnostikverfahren eingesetzt, die die mathematischen Fahigkeiten der
Kinder testen. Zur Vorauswahl potentiell begabter Schulkinder kann auch eine Checkliste be-
nutzt werden, in die der Unterrichtende seine Beobachtungen in Abstufungen ankreuzt.

8.1.1.2 Forderplanung

Nach einer umfangreichen Diagnostik, die auch die Beobachtungen im Mathematikunterricht
bericksichtigt, folgt eine Forderplanung™®. Bei der individuellen Férderung im Klassenverband
werden den Schulkindern nicht nur mit differenzierten Aufgabenstellungen geférdert, sondern
sie erhalten entsprechend zu den jeweiligen Unterrichtsthemen in Mathematik besondere Auf-
gabenstellungen. Diese Aufgaben sollen die Kinder zum Finden allgemeiner Strategien, schluss-
folgerndem Denken, Argumentieren, Begriinden und Beweisen heranfiihren. Dies geschieht
intern im Klassenverband. Eine weitere Moglichkeit der Forderung kann in einer kleineren ho-
mogenen Gruppe zusatzlich zum Mathematikunterricht der Klasse stattfinden. Hier werden
gezielt die o.a. Fahigkeiten geschult. Dies motiviert die Schiiler sehr, da ein reger Austausch
zwischen den leistungsstarken Schilern und Schiilerinnen stattfindet, indem sie sich beim Ar-
gumentieren und Beweisen gegenseitig unterstiitzen kénnen.

8.1.1.3 Anforderungen an die Unterrichtsorganisation

Beim differenzierten Forderunterricht im Klassenverband ist die Unterrichtsorganisation so ge-
staltet, dass die leistungsstarken Schilerinnen und Schiiler im Fach Mathematik entsprechende
Aufgabenstellungen bekommen, an denen sie wahrend der Mathematikstunden arbeiten.

** siehe Kapitel 4.1.1
*® siehe Kapitel 4.1
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Beim externen Forderunterricht wird eine zusatzliche Mathematik-Forderstunde im Stunden-
plan festgelegt.

8.1.2 Deutsch

Eine ausfihrlichere Darstellung ist in Arbeit.

8.2 Forderunterricht

Neben der inneren Differenzierung findet an der Anne-Frank-Schule auch eine duRere Differen-
zierung statt. Zum einen kann die Klassenlehrerin Fordergruppen innerhalb der Klasse zusam-
menstellen, um bestimmte Begabungen und Interessen zu fordern. Beispiele dafir sind:

e Fordergruppe Rechtschreiben: Die Rechtschreibung des nidchsthéheren Schuljahres wird thematisiert
und mit Material, das selbststéndig bearbeitet werden kann, gelibt.

e Fordergruppe schriftlicher Sprachgebrauch: Untersuchung von Textsorten und Sprachstilen

e Fordergruppe Schreiben: Gedichte verfassen

e férdergruppe Lesen: Buchvorstellungen

e Fordergruppe miindlicher Sprachgebrauch: Rollenspiele

e férdergruppe Geometrie: Entdeckungen am Geodreieck

Eine weitere Moglichkeit der Forderung sind Forderstunden, die stufentbergreifend stattfin-
den.

8.3 Fachspringer (Drehtlirmodell)

Das Drehtlirmodell er6ffnet Kindern die Moglichkeit, in dem Fach, in dem sie besondere Star-
ken und Interessen zeigen, am Unterricht des nachsthéheren Schuljahres teilzunehmen. Die
Ubrige Unterrichtszeit verbleibt der Schiler/die Schulerin in seiner/ ihrer vertrauten Stamm-
klasse. Dabei ist von Vorteil, dass die emotionale und soziale Entwicklung wird.

An der Anne-Frank-Schule kann beispielsweise ein Kind mit mathematischen Begabungen am
Mathematikunterricht der ndchsthoheren Stufe teilnehmen. Dies wird vorher mit allen Beteilig-
ten (Kind, Eltern, Lehrern) ausfiihrlich besprochen und mit einer Schnupperwoche behutsam
eingefihrt.

Im weiteren Verlauf erfolgt ein enger Austausch der Klassenlehrerinnen bezlglich des Leis-
tungsstandes und der Lernentwicklung des Kindes. Erforderlich ist eine enge Verknlipfung der
Stundenplane.

8.4 Springer in ein héheres Schuljahr

Kinder, die in den fachlichen Bereichen und in ihrer emotional-sozialen Entwicklung besonders
begabt und weit entwickelt sind, haben die Moglichkeit ein Schuljahr zu Uberspringen. Dies
wird durch eine umfangreiche Diagnose durch die Schulpsychologen der Fachstelle fiir Hochbe-
gabung der Stadt Koln (HBK) und genaue Beobachtung durch die Klassenlehrerin festgestellt
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und eingehend mit Kind und Eltern besprochen. Um den Ubergang zu erleichtern, lernt das Kind
durch Besuche die neue Klassengemeinschaft kennen.

Alle potentiellen Springerkinder wechseln zunachst auf Probe in die hohere Klasse. 6 Wochen
sollten als Probezeit ausreichen, um beurteilen zu kénnen, ob sich das Kind in dieser Klasse
wohlfihlt und den Anforderungen gewachsen ist. Wahrend dieser Zeit kann das Kind immer in
den urspriinglichen Klassenverband wechseln. Die Klassenkonferenz entscheidet Ulber den
Wechsel in die héhere Klasse.

8.5 HBK-Kurse

8.5.1 Prinzipien der Férderung von Kindern mit besonderen Begabungen

Der Heterogenitat von Grundschulklassen gerecht zu werden, bedeutet auch die Schilerinnen
und Schiler mit besonderen Begabungen und Neigungen in einzelnen oder mehreren Berei-
chen wahrzunehmen und in ihrer Entwicklung zu férdern.

Die Didaktik unterscheidet bei dieser Forderung zwei grundsatzliche MaBnahmen:
Acceleration und Enrichment.

Acceleration strebt die Beschleunigung des Lernprozesses und auch die Verkirzung der Schul-
zeit an und wird z.B. durch das Uberspringen einer Klasse in einem oder allen Fichern, eine
vorzeitige Einschulung oder den , Turbokursen” umgesetzt.

Beim Prinzip des Enrichment geht es um ein vertieftes Verstandnis, umfangreicheres Wissen
und vor allem den Aufbau und die Festigung von Denkstrukturen, auf die die Schiilerinnen und
Schiler auch der FordermaRBnahme zuriickgreifen und die sie fiir ihr weitere Lernen nutzen
konnen. Dies ist Ziel der Forderkurse der Fachstelle flir Hochbegabung Koln, die als Teil der Fa-
milienberatung und des Schulpsychologischen Dienstes Familien und Lehrkrafte bei der Erzie-
hung und Bildung von Kindern mit besonderen Begabungen unterstiitzt. Seit dem Schuljahr
2008/2009 finden auch an der Anne-Frank-Schule solche Forderangebote statt.

8.5.2 Forderangebot der Fachstelle fur Hochbegabung an der Anne-Frank-Schule

Durch die Fachstelle fiir Hochbegabung Kéln (HBK) werden an mehreren Kélner Grundschulen
Forderangebote fir leistungsstarke Schilerinnen und Schiiler eingerichtet, die den Lernbedirf-
nissen dieser Kinder gerecht werden. Eine GruppengrofRe von maximal 8 Kindern ermdglicht
dabei eine individuelle Lernbegleitung des einzelnen Schiilers / der einzelnen Schilerin.

Die Kursinhalte haben neben Mathematik und Deutsch naturwissenschaftliche (z.B. Biologie
und Chemie) und geisteswissenschaftliche (z.B. Geschichte) Schwerpunkte. Durchgefiihrt wer-
den diese Kurse von Fachkraften, die gemeinsam mit der HBK ein padagogisch-didaktisches
Konzept entwickeln und auch wahrend der Kursdauer von den Psychologinnen und Psycholo-
gen der HBK beraten werden.

Die teilnehmenden Kinder werden von den Klassen- und Fachlehrerinnen benannt. Das Kollegi-
um hat sich im Rahmen einer Fortbildung durch die HBK im Schuljahr 08 / 09 lGber mdogliche
Kriterien verstandigt, nach denen Schilerinnen und Schiiler ausgewahlt werden. Dabei wird
stets berticksichtigt, dass sich Hochbegabung vielfaltig duBern kann und auch ,,Underachiever”
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Uber besondere Begabungen verfiigen. Zudem erstellen die Kursleiter ein Profil, das die Ziel-
gruppe des jeweiligen Forderangebotes beschreibt.

Die Forderkurse finden parallel zum Klassenunterricht statt. Dieses ,,Drehtiirmodell” soll ver-
meiden, dass die Schilerinnen und Schiiler mit besonderen Begabungen zusatzliche Unter-
richtszeit bendtigen, um ihren Interessen nachzugehen. Gleichzeitig entlastet es die Klassen-
und Fachlehrerinnen.

Es wird vorausgesetzt, dass die Schiilerinnen und Schiiler sich (iber den Inhalt der zeitgleich
stattfindenden Unterrichtsstunde im Klassenverband eigenstandig informieren und notwendige
Ubungen ggf. nachholen.

Angestrebt ist, dass die Lernerfahrungen und —ergebnisse der Kinder aus den HBK-Kursen in
den Unterricht hineingetragen werden und dort das gemeinsame Lernen bereichern. Auf die-
sem Wege sollen auch AuBenseiterrollen der teilnehmenden Schiilerinnen und Schiiler vermie-
den werden.

8.6 Turbokurse in Mathematik

Der Turbo — Mathematikkurs ist ein Forderunterricht flir besonders leistungsstarke Schiiler der
Klassen 4, die in ihrer Entwicklung gezielt unterstitzt werden sollen.

Fir Schiler, die zum Beispiel

e jhre Kenntnisse und Fertigkeiten auf analoge Aufgaben im erweiterten Zahlenraum libertragen kén-
nen;

o Selbststéndigkeit und Originalitdt beim Lésen von Aufgabenstellungen zeigen;
e Ausdauer bei der Bearbeitung von Aufgabenstellungen zeigen;

e (iber eine hohe miindliche und schriftliche Darstellungsféhigkeit verfiigen.

In diesem Kurs sollen die Schiiler ermutigt werden, zunehmend eigenverantwortlich zu arbeiten
und zu Uben. lhr Selbstvertrauen in die eigenen mathematischen Kompetenzen soll gestarkt
werden, die Motivation und Ausdauer erhalten, sowie das Interesse und die Neugier an ma-
thematikhaltigen Phdnomenen weiterentwickelt werden.

Der Kurs findet 3 Unterrichtsstunden wochentlich parallel zum Mathematikunterricht der Klas-
sen 4 statt. Zuerst werden die noch fehlenden Grundlagen des Stoffes der Klasse 4 erarbeitet.
AnschlieBend werden Themenbereiche aus dem Lernstoff der Klasse 5 des Gymnasiums bear-
beitet. In den verbleibenden 2 Unterrichtsstunden Mathematik im Klassenverband arbeiten die
Schiiler selbststéandig am vereinbarten Lernstoff weiter.

8.7 Kinderuni Koln

Einmal jahrlich bieten die Universitat Koln und die Fachhochschule KéIn Vorlesungen und Semi-
nare flr wissbegierige und experimentierfreudige Kinder an. Fir junge Forscher werden beim
,Projekt Kolner Kinderuni“ nachmittags Horsdle und Labore verschiedener Studiengange und
Institute ged6ffnet: Sozialwissenschaften, Architektur, Fahrzeugtechnik, Informationswissen-
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schaften, Hochschulbibliothek, Wirtschaftswissenschaften, Betriebswirtschaftslehre, Landma-
schinentechnik und Sportwissenschaften, um nur einige zu nennen.

Zu den Vorlesungen kénnen Kinder mit oder ohne ihre Eltern erscheinen. Zu den gewiinschten
Workshops meldet man sich per E-Mail an. Das Losverfahren entscheidet lber eine mogliche
Teilnahme an den mit 10 bis 25 Kindern belegten Kursen. Das Angebot ist kostenlos. Die Inhalte
werden kindgerecht und anschaulich vermittelt. Die Kinder erhalten ein Studienbuch der Kin-
deruni, in dem die jeweiligen Veranstaltungen vermerkt werden. Es kann jedes Jahr wieder mit-
gebracht werden.

Haufig nehmen die Schiiler noch andere schéne Erinnerungen mit nach Hause: Bescheinigun-
gen Uber die bestandenen Aufgaben, Urkunden, Friihstiicksdosen etc. Die Kinder bringen viel
Freude und lebendiges Wissen mit, das sie ihren Mitschiilern in der Schule ihrerseits vermitteln
kdnnen. So werden die Schiiler zu Lehrern.

9 Die neuen Medien — CAS (= Cologne Area Schoolnet)

9.1 Bisherige Ausstattung/ momentane Nutzung der Medien (PCs)

1. Medienecken: Zurzeit verfugt jeder Klassenraum Uber einen Computer (128 MB RAM) mit
zugehoriger Lernsoftware (s. unten) ohne Vernetzung und ohne Internetanschluss

2. Selbstlernzentren: Es gibt zwei Computerraume mit Gber den Kolner Schulserver vernetzten
PCs mit Internetzugang sowie Lernsoftware.

Raum a: ist ausgestattet mit 10 PCs, davon 7 mit 128 MB RAM, 2 mit 256MB, 1 mit 512 MB,
sowie einem Tintenstrahl- und einem Schwarz-weil3- Laserdrucker

Raum b: ist ausgestattet mit 9 PCs, davon 7 mit 256MB, 2 mit 512 MB, sowie einem Tinten-
strahl- und einem Schwarz-weiR- Laserdrucker

9.2 Software

Jeder PC hat als Grundausstattung das Betriebssystem Windows 98 bzw. im PC-Raum Windows
2000 sowie ein OFFICE-Paket (enthalt u. a. das Schreibprogramm Word) sowie die Lernpro-
gramme Budenberg und Lernwerkstatt, die ohne CD laufen.

Zusatzlich gibt es fir jede Klasse die Matheprogramme Matheland und Blitzrechnen fir das je-
weilige Schuljahr, fiir die eine CD eingelegt werden muss.

Daneben ist in dem einen PC-Raum eine Mediathek mit ausleihbarer Lernsoftware zu den ver-
schiedensten Unterrichtsfachern (Mathematik, Deutsch, Sachunterricht, Kunst, Englisch) einge-
richtet.

e Emil und Pauline (diverse) e Matheland (1-4)
e Kooky's Early English Course (1-2) o Mathefix (1-4)
e musica! e Fitin Mathe

e Blitzrechnen (1-4) e Fitin Deutsch
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Ich lerne lesen

Lesenlernen durch Schreiben
Alphabet

Die sprechende Anlauttabelle
Fiirst Marigor

Tim und die Flaschenpost
Meisterdetektive

Der kleine Prinz

Robinson Crusoe

Winnies Welt

Winnie ist Feuer und Flamme
Mein erstes Lexikon

Meine erste Reise um die Welt

Mit Alex auf Reisen

Wie funktioniert das?
Das Verkehrsspiel
Oscar und... (diverse)
Léwenzahn (1-4)
Abenteuer Kosmos
Wunderwelt Mensch
Quiz: Wale und Delphine
Quiz: Ritter

Eurotour

Junior Schreibstudio
Creative Writer

EC Text

Internet Fiihrerschein fiir Lehrer

9.3 Ausstattung nach dem Ausstattungskonzept CAS ab dem Schuljahr 10/11

Medienecken: Ausstattung jedes Klassenraums mit je 1 neuem PC mit aktuellem Betriebssys-
tem, 1 Mediensaule (mit 3 Datenanschlissen und 9 Steckdosen), 1 (monochromer) Laserdru-
cker (schwarz-weilR), 1 TFT-Monitor, Vernetzung (iber Server mit dem Internet,

PC-Rdume: ca. 4 Mediensaulen, keine oder nur einzelne neue PCs, 1 Scanner,

1 zentraler Farblaserdrucker

Lehrerzimmer: 1 PC mit Brenner, 1 Videokamera, 1 mobile Einheit mit Laptop und Beamer

neue Software auf allen PCs (liegt auf Server)

Budenberg
Oriolus (fur Englisch)
Lernwerkstatt

Openoffice

9.4 Ziele des Umgangs mit neuen Medien und Auswirkungen auf den Unter-
richt

- Durch den Umgang mit dem PC erweitern die Schiiler ihre Medienkompetenz, sie werden an
einen eigenverantwortlichen, sinnvollen und kritischen Umgang mit neuen Medien gewdhnt

- Die neuen Medien sind ein wichtiger Teil der Kulturtechniken
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Die Kinder lernen, dass sowohl alte Kulturtechniken wie Lesen, Schreiben und Rechnen als
auch die neuen Medien zu den Kulturtechniken gehdren.

Die Arbeit mit neuen Medien soll in allen Klassen in die Unterrichtsfacher integriert sein. Be-
sonders im Offenen Unterricht (Arbeit mit dem Wochenplan, Freiarbeit, Projektunterricht)
kann der PC genutzt werden.

Daneben wurde eine Schullizenz des Leselernprogramms ANTOLIN erworben, in den Klassen
eingeflihrt sowie passendes Lesematerial fir jede Jahrgangsstufe angeschafft, wodurch die
Lesekompetenz besonders geférdert wird

Den Schiilern dient der PC als Lernhilfe, indem sie Lernprogramme in verschiedenen Schwie-
rigkeitsstufen nutzen (individualisierte Lernhilfe/ Differenzierungsméglichkeit) sowohl fur
Schiiler mit Lernschwachen als auch fiir besonders Begabte

Durch den PC werden soziale Kompetenzen geférdert, indem die Schiler in Partnergruppen
am PC sitzen und sich Aufgaben gegenseitig erkldaren und sich helfen.

Die Schiiler nutzen den PC als Werkzeug und Prdsentationshilfe und stellen mithilfe des PCs
eigene Texte her (z.B. eine eigene Klassen- oder Schilerzeitung, Plakate, Inhalte und Ergeb-
nisse einer Umfrage/ einer Unterrichtsreihe, Texte fiur die Homepage)

Die Schiiler nutzen den PC als Kommunikationsmittel, indem sie eigene e-mails verfassen

Die Medienbeitrage werden ausgestellt, gewirdigt und aufgearbeitet um sie anderen ver-
flgbar zu machen und um sie einer kritischen Wiirdigung zu unterziehen.

9.5 Beziige zu den Richtlinien und Lehrplanen

Stufe 1:

Mathematik: Recheniibungen (mindliches Rechnen, Zahlenstrahl, Zehneribergang, Zahlzer-
legung...), das Kennenlernen und Erproben automatisierender und produktiver Ubungsfor-
men

Deutsch: Die Gestaltung eigener kleiner Texte

Stufe 2: Kunst: Erste Erfahrungen mit Mal- und Zeichenprogrammen (z.B. Paint)
Mathematik: Arbeiten mit automatisierenden und produktiven Ubungsformen
Deutsch: Schreiben und Uberarbeiten kleinerer Texte

Sachunterricht: Informationen sammeln und enthehmen

Stufe 3 und 4:

Deutsch und Sachunterricht: Komponenten eines PCs, Internet als Informationsmedium ken-
nen lernen, Arbeit mit Kindersuchmaschinen, Informationen entnehmen, sicherer Umgang
mit Textverarbeitung, schreiben und lberarbeiten von Texten

Mathematik: arbeiten mit automatisierenden und produktiven Ubungsformen

Kunst: Arbeit mit Mal- und Zeichenprogrammen
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10 Teilnahme an Wettbewerben und Férderung in AGs

10.1 Der Kénguru-Wettbewerb der Mathematik

Der Kanguru-Wettbewerb der Mathematik findet jahrlich am dritten Donnerstag im Marz statt.

Es handelt sich um einen internationalen Wettbewerb, der 1978 von australischen Hochschul-
Mathematikern erfunden wurde und seit 1995 auch in vielen europdischen Landern durchge-
flhrt wird. Mittlerweile beteiligen sich weltweit etwa 40 Lander daran.

In Deutschland wird er zentral durch den Verein Mathematikwettbewerb Kanguru e.V. (mit Sitz
an der Humboldt-Universitat zu Berlin) vorbereitet und ausgewertet. Durchgefiihrt wird der
Wettbewerb jedoch dezentral an den Schulen.

Teilnehmen kdnnen Schiiler der Jahrgangsstufen 3 bis 13.

Die Anne-Frank-Schule beteiligte sich im Jahr 2009 zum ersten Mal. Insgesamt meldeten sich
140 Schiiler der dritten und vierten Klassen an.

10.1.1 Ziele

Das Ziel des Wettbewerbs ist in allererster Linie die Popularisierung der Mathematik: es soll
durch die Aufgaben Freude an (mathematischem) Denken und Arbeiten (im sehr weiten Sinne)
geweckt bzw. unterstitzt werden.

Die Aufgaben sind darum fast durchweg sehr anregend, heiter, ein wenig unerwartet. Die bei
Schilerinnen und Schiilern teilweise vorhandene Furcht vor dem Ernsthaften, Strengen, Tro-
ckenen der Mathematik soll etwas aufgebrochen oderteilweise aufgehoben werden.

Die Aufgaben sind in drei Schwierigkeitsstufen eingeteilt, die mit je 3, 4 bzw. 5 Punkten bewer-
tet werden. Sie sind so aufgebaut, dass fiir einen Teil der Losungen bereits Grundkenntnisse aus
dem Mathematikunterricht ausreichend sind, bei einem weiteren Teil ein tieferes Verstandnis
des in der Schule Gelernten und der kreative Umgang damit bené6tigt werden; hinzu kommen
eine Reihe von Aufgaben, die mit etwas Pfiffigkeit oder gesundem Menschenverstand allein zu
bewaltigen sind und die sich sehr gut eignen, mathematische Arbeitsweisen - unterhaltsam - zu
trainieren.

Eine Besonderheit des Wettbewerbs besteht darin, dass er, obwohl es um Mathematik geht,
bei der das Beweisen ein unverzichtbarer Bestandteil ist, ein Multiple-Choice-Wettbewerb ist.
So kann der Wettbewerb selbst auch nur der erste Schritt sein. Es ist fiir die Teilnehmer ausge-
sprochen attraktiv, eine gefundene/erahnte Losung nicht schriftlich exakt begriinden zu mus-
sen. Das nutzt der Wettbewerb aus, das macht einen Grol3teil seiner Attraktivitat aus.

Jedoch geben die kleinen mathematischen Probleme der Aufgaben genug Stoff fiir eine kurz-
weilige und gewinnbringende Beschaftigung mit einer ganzen Reihe mathematischer Themen
und eignen sich gut fiir eine Nutzung lber den reinen Wettbewerb hinaus. Sie kdnnen in Ar-
beitsgemeinschaften, in der Familie, in Vertretungsstunden oder auch, wenn es gut passt, di-
rekt im Unterricht - und dann natiirlich auch ohne Antwortvorgabe - Verwendung finden. Schi-
ler, Lehrer und Eltern haben die Moglichkeit, die Aufgaben der vergangenen Jahre (seit 1998)
auf der Wettbewerbs-Homepage nachzulesen und ggf. damit zu arbeiten.
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10.2 Die Arbeitsgemeinschaften (AG)

10.2.1 Die Sport-AG und Stadtmeisterschaft in FuRball und Basketball

Alle Klassen der Anne-Frank-Schule erhalten 2-3 Stunden Sportunterricht in der Woche. Dari-
ber hinaus wird fiir die 4. Schuljahre wochentlich eine zusatzliche Sport-AG angeboten. Der
zweistlindige Kurs beinhaltet die Ballsportarten Basketball und FuBball.

Hierbei werden schon erlernte Inhalte wie Geschicklichkeit mit Ballen, Doppelkoordination
(Hand-Ful), Schnelligkeit, Reaktionsfahigkeit, sowie Disziplin vertiefend aufgegriffen. Ebenso
werden taktisches Spielverhalten und die Teamfahigkeit der Schiler geférdert.

Spiel und Bewegung als Erlebnis der Freude kdnnen sich als wichtige Pravention fiir Kinder in
und nach der Pubertat erweisen. "Gemeinschaft macht stark!!"

Zudem wirkt sich dieser Aspekt auch positiv auf das kommunikative Verhalten im Allgemeinen
aus. Gemeint sind eventuelle physische und psychische Fehlentwicklungen (Ubergewicht, Sucht
etc.) "In einem gesunden Kérper wohnt auch ein gesunder Geist." (Jacques Rousseau)

Langfristige Motivation und gleichzeitiges Ziel der Sport-AG ist die Teilnahme an der jahrlichen
Stadtmeisterschaft der Kélner Grundschulen in der jeweiligen Disziplin Basketball oder FuBball.
Damit alle Kinder die Chance erhalten, an einer solchen Stadtmeisterschaft teilzunehmen, wer-
den sie — gemessen an ihrem unterschiedlichen Leistungsniveau — in A und B-Mannschaften
und nach Geschlecht eingeteilt. Die wochentlichen Trainingsstunden werden gemeinschaftlich
absolviert. Der Erfolg dieses Konzepts wird durch die vielen gewonnenen Wanderpokale besta-
tigt.

10.2.2 Klecks — Die Schulerzeitung

10.2.2.1 Beschreibung

Die Zeitungs-AG wird fir Schiiler der 4. Schuljahre angeboten. Es kdnnen ca. drei bis vier Kinder
pro Klasse, also ca. 12 Kinder insgesamt teilnehmen.

Die AG findet wochentlich zweistlindig im PC-Raum der Schule (der 10PC’s umfasst) statt.
Die Schilerzeitung ,,Der Klecks” erscheint jeweils am Ende eines Halbjahres.

Nach einer Einfihrung dariiber, welche Teilbereiche alle zum Erstellen einer Zeitung gehdren,
und in das Schreibprogramm WORD kénnen die Kinder je nach Interessenlage Sachtexte, Ge-
schichten, Interviews, Ratsel, Witze, (Ausmal-)bilder und kleine Wettbewerbe erstellen und
planen, die aus ihrer Lebenswirklichkeit, ihren Hobbys oder/ und ihrem Schulleben entstam-
men.

Bevor ein Text als ,fertig” gilt, muss er zunachst rechtschriftlich tiberarbeitet werden. Ggf. fi-
gen die Kinder passende Bilder oder Fotos ein. Danach findet eine Redaktionssitzung mit allen
Kindern statt, in der die Texte wertgeschatzt und kritisiert werden, um sie danach ggf. zu iber-
arbeiten.

Um die Zeitung fertig zu stellen, entscheiden die Kinder sich fir einen Titel der Zeitung und ein-
zelne entwerfen das Titelblatt, andere das Inhaltsverzeichnis, das Vorwort und evt. ein Nach-
wort.
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Die Schiiler sind auch fiir die Finanzierung des Druckes mit zustandig. Daflir fragen sie bei Be-
kannten, Verwandten oder Einzelhdndlern nach, ob diese eine Anzeige im Klecks schalten wol-
len. Unkosten flir den Druck werden auch Uber den Verkauf der Zeitung an die Schiiler finan-
ziert, indem diese den ,Klecks” liber ihre Klassenlehrerin zu einem Unkostenbeitrag von zur
Zeit 50Ct. bestellen. Aufmerksam auf die anstehende Bestellung werden sie durch eine Infor-
mation an die Klassenlehrer und durch von der AG erstellte Aushdnge in den Fluren.

Eine eventuelle Differenz zu den tatsdchlichen Druckkosten begleicht oder erhilt der Forder-
verein der Schule.

Sind die einzelnen Beitrage der Kinder erstellt, stellt die Leiterin der Klecks-AG die Texte zu ei-
ner Gesamtdatei zusammen und bringt sie zum Drucker.

Die Verteilung der bestellten Zeitungen in den Klassen Gibernehmen die AG-Kinder.

10.2.2.2 Geforderte Kompetenzen und Auswirkungen auf den Unterricht

In der Zeitungs-AG werden die Kinder insbesondere im anwendungsbezogenen Umgang mit
Schriftsprache geférdert. Sie haben Adressaten, fiir die sie schreiben und bemihen sich daher
um eine abwechslungsreiche Themenauswahl und interessante Inhalte und lernen quasi ne-
benbei, was zum Aufbau einer Zeitung gehort.

Die Schiiler arbeiten anwendungsbezogen mit dem Medium Computer und Internet: Textverar-
beitung, Bildbearbeitung und Informationsbeschaffung.

Im Klassenunterricht werden sie haufig als ,Computerexperten” im Klassenraum oder beim
Gang in den PC-Raum eingesetzt, die anderen Kinder der Klasse im Umgang mit dem Internet,
mit Schreibprogrammen (z.B. Word), Abspeichern und Drucken von Texten oder auch im Um-
gang mit Computerspielen zu helfen.

10.2.3 Musical-AG

»Musical, das zeitgen0Ossische populdare Musik-Theater, ist den meisten Menschen emotional
naher als die zeitgendssische Oper. Kindern geht es da nicht anders als Erwachsenen.“*’

Auch an der Anne-Frank-Schule ist der Musical-Boom ausgebrochen und es wird nun das dritte
Jahr in Folge ein Musical mit Kindern des 4. Schuljahres erarbeitet. Unterstiitzt wird dies durch
den Schulchor, der ca. 60 Kinder aus allen Jahrgangsstufen umfasst sowie einer Band, die sich
ebenfalls aus Schiilern — und einigen Lehrern - zusammensetzt.

10.2.3.1 Auswahl der Stiicke

Bei der bisher erfolgten Auswahl der Stiicke wurde folgendes beachtet: Themen aus der Le-
benswirklichkeit der Kinder (wie Freundschaft, Umwelt, Tiere, Miteinander leben, Traume);
eine realistische Auffiihrbarkeit (musikalisch, schauspielerisch, Requisiten, schulische Mittel);
ein populadrer Musikstil und eine lebendige und witzige Sprache.

4" Grundschule, Heft 11/November 2003, S. 8
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So fiel die Wahl im Jahr 2007 auf das Stiick ,Als die Tiere die Schimpfworter leid waren”, im Jahr
2008 auf ,Toms Traum*“ und im Jahr 2009 auf ,Rotasia“.

10.2.3.2 Ablauf

Der Erarbeitungszeitraum erstreckt sich lber ein gesamtes Schuljahr. Nach Vorstellung des
neuen Stickes werden in der ersten Halfte hauptsadchlich das Biihnenbild und die Requisiten
hergestellt. Im Hintergrund lauft wahrend der Arbeit oft das aktuelle Musical als Horspielfas-
sung. So wird zwar noch keine konkrete Textarbeit betrieben, dennoch ist das Stick prasent
und bietet erste Mdéglichkeiten zum Einleben in die Handlung. Erganzt wird dies durch diverse
schauspielerische, musikalische und tinzerische Ubungen bzw. Spiele, die sich jedoch an dieser
Stelle noch nicht auf das eigentliche Stiick beziehen.

Im zweiten Halbjahr beginnt die Erarbeitung des Stlickes aus schauspielerischer und musikali-
scher Sicht. Dies beginnt zunachst mit einem ,,Casting”. Die Kinder erhalten im Vorfeld die Auf-
gabe eine bestimmte Textstelle und ein Sololied aus dem Stiick auswendig zu lernen und zu
Uben. Dabei wird den Kindern von Anfang an transparent gemacht, welche Anstrengungen, je
nach Rolle, sie innerhalb der nachsten Zeit erwartet, und dass eine gehorige Portion Mut erfor-
derlich ist.

Haben alle Kinder eine Rolle, werden schrittweise und teilweise auch in kleineren Gruppen die
einzelnen Szenen, Lieder und Tanze geprobt. Dabei ist das wesentliche Merkmal des Musicals
die Bewegung. Schnelles Tempo der Szenenfolge, choreographierte Gruppenszenen und viele
Tanze, selbst Solosongs zeigen die Darsteller stets in ausdrucksstarker Bewegung. Musicalarbeit
in der Anne-Frank-Schule ist daher zum groBen Teil Arbeit an Bewegungs- und Tanzformen.
Unterstiitzt wird das Einstudieren der Lieder bereits an dieser Stelle durch den Leiter des Schul-
chors, der die Moglichkeit hat mit einzelnen Kindern oder Rollengruppen intensiv zu arbeiten.
Als vorteilhaft hat sich erwiesen, dass die Kinder zu Hause mit einer Playback-CD auch eigen-
stindig Gben konnten.

10.2.3.3 Ziele

Asthetische Erfahrungen zu machen, darstellerische und musikalische Fihigkeiten zu erwerben
und soziale Verhaltensweisen in einem ebenso prozess- wie produktorientierten Zusammen-
hang zu erlernen, ist schon fir Grundschulkinder ein pragendes Erlebnis. Dieses Erlebnis wird
nach einem Jahr Vorbereitung durch die Auffiihrungen des Stlickes vor Eltern, Mitschilern und
Kindergartenkindern gekréont. Damit wird die Prdasentation zu einem gemeinsamen Erlebnis
innerhalb des Schullebens. Zusatzlich verstarkt wird dieses Empfinden durch die im letzten Jahr
erstmals durchgefiihrte After-Show-Party, bei der vor allem Lehrer und Eltern in einem unge-
zwungenen Rahmen zusammentreffen und dies hoffentlich Frichte tragt fir weitere gemein-
same Vorhaben.
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11 OGS und FoOrderung (in Arbeit)

12 Weitere ldeen

Weitere Ideen entstehen immer in einem offenen und kreativen Prozess. Da waren:

12.1 Fuchsstunden

Diese Stunden sind offene Forderstunden, die am Anfang des Schulvormittages oder am Ende
liegen. Diese Stunden sind offen fir Kinder, die eine fachliche Frage oder ein nicht gelGstes
Problem aus dem Vormittagsunterricht haben oder eine kurze Ubungseinheit oder Wiederho-
lungsaufgaben bendtigen. Diese Kinder kommen freiwillig oder werden mit einem konkreten
Auftrag und entsprechenden Material von der Klassenlehrerin geschickt.

Ziel:

In den Fuchsstunden werden Ubersichtliche und kurzfristige Lernllicken oder Lernprobleme, die
im Schulvormittagsbereich spontan sichtbar wurden, bearbeitet.

12.2 Projektgruppenarbeit im Forderband fir die 4. Schuljahre

Im Forderband bieten wir in diesem Schuljahr einer GroRRgruppe im 4. Schuljahr eine offene
Projektarbeit an. Fast 40 Kinder werden im Teamteaching von zwei Lehrkraften in diese Art der
Arbeit eingefiihrt und bei der Erarbeitung eines eigenen Themas beraten, begleitet und unter-
stltzt. Am Ende stehen ca. 15 bis 20 Projektergebnisse, die mit Stolz prasentiert werden.

Kinder lernen:

ein eigenes Thema zu finden, eine Arbeitsgruppe zu griinden, Fragen zum Thema zu stellen, das
Thema einzugrenzen, das Thema zu recherchieren, die Informationen zu sichten und auszu-
werten, eigene Texte zu verfassen, eine Prasentation (Plakat, Vortrag, Infotexte, PPP,...) zu pla-
nen und zu halten.

12.3 Feste offene Lesestunde mit Antolin und Elternhilfe im Férderband

Innerhalb des Férderbandes™ konnen, wenn die CAS—Ausstattung49 unsere Schule erreicht hat,
zwei (oder mehr?) offene Lesestunden angeboten werden. In den drei gemitlichen OGS-
Raumen im Neubau kénnen ca. 50 Kinder ihre Biicher aus der Antolinbicherei® mitbringen und
hier ohne Zeitdruck lesen. Die Kinder werden in den Radumen von Eltern betreut bzw. beaufsich-
tigt und eine Lehrkraft steht bei der Nutzung des Internetprogramms an den Rechnern als Hel-
ferin zur Verfligung. Leseférderung wiirde hier die Ressourcen der Schule optimal nutzen und
Kinder bekommen mehr Zeit flir das selbstvergessene Lesen geboten!

*8 siehe Kapitel 5.4
** siehe Kapitel 9
% siehe Kapitel 6.2
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13 Fortbildungsplanung

Folgende Fortbildungsthemen wurden bisher im Kollegium gesammelt:

Lerngespriche mit Kindern

Beratungsgesprdche mit den Eltern

Kompetenzorientierung in der Férderung

Férderung durch offene Aufgabenstellungen in allen Féichern

Auswertung der FérdermafSnahmen — was hilft wobei? — Erfahrungsaustausch der Kolleginnen
und die Sammlung dieser hilfreichen Mafinahmen

Evaluation der individuellen Férderung —mit Unterstiitzung des Kompetenzteams NRW

Diese Liste ist offen und wird noch erweitert. In der Lehrerkonferenz entscheiden wir gemein-
sam Uber die weiteren Fortbildungsschwerpunkte.

14 Evaluation der individuellen Férderung

An dieser Stelle sind die MalRnahmen dieses Konzeptes auf ihre Wirkung auf die Leistungen der
Kinder zu Gberprifen. Da wir zurzeit noch nicht alle MaRnahmen voll entwickelt haben und wir
noch nicht alle Ideen umsetzen konnten, brauchen wir noch etwa zwei Jahre bis es sich lohnt
dieses Konzept zu evaluieren (im Schuljahr 2012/2013).

Verschiedene Evaluierungen sollten dann parallel vorgenommen werden:

1.

5.

Evaluierung auf Grundlage einer Datensammlung, die sich auf die drei letzten Schuljahre
bezieht:

Zahl der Ricktritte, Nichtversetzungen, Ergebnisse bei Vera, interne Lese- und Recht-
schreibliberpriifungen mit standardisierten Verfahren, Kanguruergebnisse in Mathema-
tik, Anzahl der Turbomathekinder, Anzahl der Antolinnutzer in den Klassen, Anzahl der
Kinder mit drei oder einem Verweiljahr(en) in der Schuleingangsphase, Anzahl der Kin-
der im Drehtiirmodell, Anzahl der Springer...

Evaluierung unter den Eltern Uiber eine Fragebogenaktion

Evaluierung innerhalb der eigenen Klasse durch eine Selbsteinschatzung der Klassenleh-
rerinnen

Evaluierung unter den Kindern, die eine besondere zusatzliche Férderung schon erhal-
ten haben oder noch brauchen — eine Interview gestiitzte Evaluierung

In verschiedenen Arbeitsgruppen werden wir diese Evaluierung vorbereiten, durchfiihren und
auswerten.

Viel Arbeit ... aber es wird sich lohnen!



